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GENEROS DA ESFERA DO ARGUMENTAR EM LIVROS DIDATICOS
DESTINADOS A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Leticia Queiroz Pereira (UESPI)
Barbara Olimpia Ramos de Melo (UESPI)

RESUMO: Objetivou-se, sobretudo, investigar o tratamento dispensado ao ensino dos géneros da
esfera do argumentar nos Livros Didaticos de Ensino Fundamental de Lingua Portuguesa, da
Educacdo de Jovens e Adultos, de escolas publicas municipais e estaduais de Teresina-Pl, com a
metodologia bibliografica e de campo, quantitativa e qualitativa. O corpus de trabalho teve como
categorias de analise: a quantidade/ diversidade de géneros do argumentar nos LDs coletados; as
condicdes de producdo (finalidades, contexto histérico, destinatario); os mecanismos de
textualizacdo (planejamento, revisdo, reelaboracdo); e, abarcando as categorias anteriores, se as
atividades propostas para produgdo textual nos LDs desenvolviam de fato a argumentacdo nos
alunos. Com base em Soares (2000), Bezerra (2002), Antunes (2003), Marcuschi (2002; 2008),
Guimardes (2007), Melo (2009), Dolz e Schneuwly (2004), entre outros, a analise constatou que: a)
dos seis livros analisados, apenas dois apresentam uma quantidade razoavel de géneros do
argumentar (Tempo de aprender 8° ano e Telecurso); b) sé um livro oferece uma diversidade
satisfatdria desses géneros (Telecurso); c) todas as condi¢des de producao foram explicitadas
somente num livro (Tempo de aprender 9° ano); d) todos os mecanismos de textualizacdo foram
solicitados apenas num livro (Tempo de aprender 8° ano). Desse modo, ao analisar os LDs de diversas
escolas da EJA, constatou-se uma melhoria nos aspectos analisados, embora alguns livros tenham
decepcionado em relagdo a um ensino de qualidade. Portanto, verificou-se que o trabalho com a
argumentagao/ géneros do argumentar através do LD na EJA tem progredido, mas ainda esta longe
do ideal, evidenciando a necessidade de reavaliacdo e abastecimento de cientificismo e humanismo
na EJA do Estado do Piaui.
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1 Consideracgoes iniciais

Este artigo tem por base os dados da pesquisa de Pereira e Melo (2012), a qual objetiva,
sobretudo, investigar o tratamento dispensado ao ensino dos géneros da esfera do argumentar nos
Livros Didaticos de Ensino Fundamental de Lingua Portuguesa, da Educagao de Jovens e Adultos, de
escolas publicas municipais e estaduais de Teresina-Pl. Com metodologia bibliografica e de campo,
de cunho quantitativo e qualitativo, pretende-se analisar a quantidade dos géneros do argumentar
nos LDs coletados e a qualidade da proposta de ensino de producdo textual, se esta de fato tende a
desenvolver a argumentacdo textual nos alunos. Destaca-se a investigacdo sobre como os
professores consideram o LD que utilizam, outro aspecto analisado na pesquisa, mas que, por

questao de recorte, ndo sera aprofundado aqui, apesar de reconhecida importancia.
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Assim, o corpus deste trabalho tem como categorias de analise: a quantidade/ diversidade
de géneros da esfera do argumentar nos LDs coletados; as condi¢des de producdo (finalidades ou
objetivos, contexto histdrico, destinatario); os mecanismos de textualizacdo (planejamento, revisdo,
reelaboracdo); e, abarcando as categorias anteriores, se as atividades propostas para producao
textual nos LDs desenvolvem de fato a argumentagao nos alunos.

Relativo as condi¢des de producao, consoante Geraldi (1993), acredita-se que o aluno sé sera
motivado a produzir se ele souber, por exemplo, o “para qué?” escrever, o qual torna o texto muito
mais significativo para o produtor. Dessa maneira, o contexto histdrico, a finalidade e o destinatario
sdo aspectos que o LDP deve especificar quando apresenta e quando solicita uma producao textual
com géneros da esfera argumentativa.

Além disso, é importante que o LDP apresente os mecanismos de textualizagdo, uma vez
que estes garantem que as producdes textuais dos alunos resultem mais adequadas. Nesse sentido,

a afirmacao de Antunes (2003, p. 54) sobre a escrita de textos confirma que:

[esta] supde (...) varias etapas, interdependentes e inter-complementares, que vao
desde o planejamento, passando pela escrita propriamente, até o momento
posterior da revisdo e da reescrita. Cada etapa cumpre, assim, uma funcao
especifica, e a condic¢do final do texto vai depender de como se respeitou cada uma
destas fungoes.

Para corroborar, nota-se que estes mecanismos sao importantes recursos do processo de
construcdo da textualidade, conforme Guimaraes (2007); sdo necessarios a quem pretende escrever
para realmente persuadir alguém e, por isso, devem ser presentes no LDP da EJA. Lembra-se, pois,
que o uso da linguagem é essencialmente argumentativo (KOCH, 2004), isto &, tenta-se persuadir
sempre que se comunica, sendo que o papel do LDP é facilitar esse processo, o que pode ocorrer
quando apresenta estratégias argumentativas acima.

Ademais, tem-se o estudo de Dolz e Schneuwly (2004) que, pensando os géneros do
discurso como objeto de ensino-aprendizagem, num interacionismo sociodiscursivo, sugere que 0s
géneros, inclusive, os da ordem do argumentar, sejam trabalhados em sequéncias didaticas, as quais
contém sempre as atividades de planejamento, revisdo e reelabora¢do dos textos. Desse modo, as
etapas de escrita de um género indicadas por Guimaraes (2007), Melo (2009) e Antunes (2003)
seguidas na pesquisa para analisar o LDP sao correspondentes as sugeridas por Dolz e Schneuwly
(2004).

Desse modo, vé-se que essa pesquisa possuia uma importante meta a realizar e assim
ocorreu, pois, ao analisar os Livros Didaticos de diversas escolas da EJA, constatou-se uma melhoria

nos aspectos analisados, embora alguns livros tenham nos decepcionado em relagdo a um ensino de
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qualidade. Portanto, verificou-se que o trabalho com a argumentacdo/ géneros do argumentar
através do Livro Didatico na EJA tem progredido, mas ainda esta longe do ideal, fato que evidencia a
necessidade de reavaliacdo e abastecimento de cientificismo e humanismo na EJA do Estado do

Piaui.

2 Metodologia

Lembra-se que esse artigo parte de um trabalho constituido de uma pesquisa bibliografica
unida a uma pesquisa de campo, considerando o cunho quantitativo e qualitativo dos achados.

A pesquisa de campo ocorreu em dez escolas da rede publica de ensino, mais
especificamente no Ensino Fundamental da Educagdo de Jovens e Adultos de Teresina — Pl, em
horarios diversos, com o objetivo de coletar os livros didaticos em uso.

Dessa forma, trabalha-se com um corpus composto dos seis livros didaticos recolhidos

utilizados nas aulas de lingua portuguesa na EJA.

3 Resultados e discussao

Apresentaremos adiante os resultados da analise quantitativa e qualitativa dos livros
coletados (EJA; EJA Exercicios; EJA Suplegraf; Tempo de aprender 8° ano; Tempo de aprender 9° ano;

Telecurso).

3.1 LD Educagdo de Jovens e Adultos: Piavi (livro-texto)

O livro didatico Educacdo de Jovens e Adultos: Piaui compde-se, na verdade, de dois livros:
um livro s6 para os textos de leitura, explicagdes e gramatica e, outro com exercicios para o aluno.
Em relacdo ao livro de textos e explicagdes, além de todas as unidades serem restritas em termos de
conteudo, somente duas unidades dispoem de géneros do argumentar. Portanto, ndo se considera
esse livro como um facilitador do ensino, como afirma Bezerra (2002) sobre a funcdo primeira desse

material.

3.2 LD Educacgao de Jovens e Adultos: Piaui (livro de exercicios)

A partir do quadro 1, nota-se que foram encontrados no LDP em questdo apenas dois

géneros do argumentar, apesar de nenhum fazer parte de uma produgdo textual especifica,
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somente servem como atividade de interpreta¢do para a resolucdo de exercicio, confirmando que o
ensino na EJA dificilmente tem o argumentar como tipo de discurso a ser utilizado nas atividades de

producdo textual, como afirma Melo (2009).

Quadro 1 — Analise quantitativa do LD Educac¢do de Jovens e Adultos: Piaui (exercicios)

QUANTIDADE CONDICOES MECANISMOS
DE GENEROS DE PRODUGAO DE TEXTUALIZACAO
Nao ha. N3o ha. N3o ha.
1 Texto opinativo (p. 46) Nao ha. Nao ha.
N3do ha. N3o ha. N3o ha.
1 debate (p. 119) N&o ha. N&o ha.

Ha, assim, um bloqueio no desenvolvimento do aluno, pois, como assevera Demo (2000)

apud Guimaraes (2007, p. 69):

aprender a argumentar é a pedagogia mais profunda da vida do estudante, por
que constitui-se, ao mesmo tempo, pesquisador e cidaddo. Enquanto constroi
principalmente sua autonomia, como sujeito capaz de historia propria. (...)
Conhecimento sem cidadania é apenas arma de guerra e colonizagao.

Dessa forma, o ensino dos géneros do argumentar é de suma relevancia para o aluno, ja que
permite que este interfira de modo mais ativo na sociedade. Para tanto, seria necessario que o LDP
proporcionasse ao aluno o contato com diversos géneros e explicitasse como o discurso é criado,
suas condicdes, intengdes e técnicas argumentativas e assim o aluno teria mais habilidade na
construgdo da propria argumentacao.

Portanto, o presente LDP ndo propicia o ensino-aprendizagem de lingua materna de forma
eficaz, haja vista que a presenca da argumentacdo é bastante deficitaria, ndao havendo nenhum
género dessa esfera na parte de produgao textual, o que confirma o historico de exclusao e
despreocupacdo sofrida pela EJA, consoante Galvdo e Soares (2004). E evidente, entdo, que o
desenvolvimento da argumentacao discente ndo é um dos objetivos do ensino-aprendizagem de

lingua deste material, o qual se distancia muito das recomendag¢des dos PCN (BRASIL, 1998).

3.3 LD EJA Suplegraf

Esse livro compde-se de doze unidades, nas quais o ensino da argumentacdo dificilmente é o

foco, pois todas as unidades priorizam na gramatica. Veja-se:
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Quadro 2 — Analise quantitativa do LD EJA SUPLEGRAF

QUANTIDADE CONDI(;OES MECANISMOS

DE GENEROS DE PRODUCAO DE TEXTUALIZACAO
1 debate (p. 43) Destinatario: turma Planejamento
1requerimento (p. 10 Destinatario: presidente da Republica Planejamento

O quadro 2 mostra que os géneros da esfera do argumentar no livro didatico EJA Suplegraf
sdo poucos, somente dois géneros (debate e requerimento). O debate ja é bastante enfatizado nos
LDP, apesar de nem sempre se apresentar de forma completa. Ademais, somente dois géneros do
argumentar ndo sdo suficientes para se ter um eficiente desenvolvimento da capacidade
argumentativa, dada a enorme variedade de géneros existentes no meio social, causando, inclusive,
uma provavel falta de correspondéncia entre os diversos letramentos do aluno, embora seja
essencial para um ensino significativo (SOARES, 2000). Isso demonstra a necessidade de maior rigor
na avaliacdo, revisao, atualizagdo e inovagao pela qual devem passar os LDP destinados a EJA. Nao

obstante, tem-se que:

[...] numa Optica puramente comercial, os editores sabem que o livro aceitavel é o
livro que ndo inova: de fato, o professor ndo tem habitualmente condi¢des de
formacao e de trabalho para atuar como agente de inovacdo; aceita a dependéncia
do livro que ele possa dominar completamente, o que implica habitualmente
restringir seus objetivos e suas estratégias a um minimo. (ILARI, 1993, p. 106 apud
GUIMARAES, 2007, p. 70-71)

Como se nota acima, muitas vezes, o LDP preferido pelo professor é o que ndo inova nem
aprofunda o conteudo para ter continuidade no trabalho superficial com o ensino-aprendizagem da
lingua, tornando-o ultrapassado e impertinente, pois se repetem as mesmas praticas de ensino e os
mesmos conteudos, como no caso da produgdo textual, onde o LDP aborda série apos série o
género debate. Para que haja um desenvolvimento consubstancial da argumentacao do aluno,
Guimardes (2007) afirma que ¢ preciso diversificar os géneros do argumentar solicitados. Como
visto, é imensa a quantidade de géneros dessa esfera que podem ser trabalhados, a saber, texto de
opinido, dialogo argumentativo, carta de leitor, carta de reclamagao, deliberacdo informal, debate
regrado, discurso de defesa e o discurso de acusagao, cada um com sua funcao social (MARCUSCH],
2002).

De acordo com Guimardes (2007), o estudo do género argumentativo possibilita o
desenvolvimento das habilidades de raciocinio, direcionando o alunado a uma reflexao sobre sua

realidade social e consequentemente intervir nela. Isso ndo significa que ele deva excluir os outros
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tipos textuais, mas buscar um equilibrio entre o conhecimento pratico-social, no qual estdo inseridos
os géneros do argumentar. Nesse sentido, o LD precisa trazer mais géneros dessa esfera que
estejam associados a condi¢des de producao e aos mecanismos de textualizagao, como no caso dos
géneros debate e requerimento, que trazem uma condicdo de producdo (o destinatario) e um
mecanismo de textualizacdo (o planejamento).

Assim, esse LDP se constitui um material didatico ainda bastante problematico devido a
quantidade de géneros e a ndo explicitagdo de toda a situagdo comunicativa de producao e recepgao

do texto, além da incompleta apresentagdo dos mecanismos de textualizagdo.

3.4 LD Tempo de aprender 8° ano

Referente aos géneros do argumentar, percebe-se no quadro abaixo que o LDP
Tempo de Aprender 8° ano apresenta somente os géneros debate, texto de opinido e carta
aberta- uma diversidade minima explorada.

Contudo, destaca-se a quantidade de vezes em que esse livro possibilita o contato
do aluno da EJA com tais géneros, os quais permitirdo desenvolver, com o ensino adequado
por parte do professor, sua capacidade argumentativa, e tornarem-se, mais ainda, cidaddos
capazes de defender suas ideias, valores e opinides. A inclusdo dos géneros do argumentar,
mesmo que nao seja da forma almejada, € um apontamento de progressao na EJA. Dessa
maneira, esta-se mais perto de realizar o ensino de lingua materna como exigem as leis,

diretrizes e propostas (BRASIL, 1988, 2000, 2001) para essa area.

Quadro 3 — Analise quantitativa do LD Tempo de aprender 8° ano

QUANTIDADE CONDICOES MECANISMOS
DE GENEROS DE PRODUCAO DE TEXTUALIZACAO
7 debates (p. 7, 8, 12, 25, 27, | Destinatarios: colegas de sala e | Algumas  propostas de  discussao
73, 84) educador. aparecem por meio de
questionamentos. (planejamento)
9 textos de opinido (p. 10, | Ndo apresenta. Algumas propostas de discussdo
11, 15, 19, 22, 34, 36, 67, 78) aparecem por meio de
questionamentos ou reflexdes.

(planejamento)

1texto de opinido (p. 63) N3o apresenta. Planejamento. Revisdo. Reelaboracdo
(opgao do aluno).

1 carta aberta (p. 82) Destinatario: a cargo do aluno. | Planejamento. Revisdo. Reelaboracdo.
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Cabe ressaltar que, apesar de ser positivo o fato de o LDP supracitado solicitar muitas vezes
alguns géneros do argumentar, é evidente que precisa melhorar, posto que tais géneros raramente
sdo alvo das propostas especificas de producdo textual desse material, com a exce¢do apenas da
carta aberta e do artigo de opinido. Porém, sequndo Antunes (2003), os alunos devem conhecer o
género e suas especificidades, mas também pratica-los e compreender sua funcdo social. Nesse
sentido, o LDP em analise deixa a desejar quando a questdo é producdo textual de géneros do
argumentar, embora as pessoas sempre tentem persuadir ou convencer as outras com quem
interagem, ou nas palavras de Koch (2004, p. 29), "[...] pretendemos orientar os enunciados que
produzimos no sentido de determinadas conclusoes [...]" e por essa razdo o ensino da argumentacgao
na escola seja tdo importante.

Ja sobre as condi¢des de producdo e dos mecanismos de textualizagdo, tem-se que esse LDP
nem sempre explora tais aspectos.

Destaca-se que esse LDP especifica apenas a condi¢do de producdo do género debate e
carta aberta através de um Unico elemento: o destinatario. Entretanto, na produgao de um texto,
principalmente o argumentativo, é relevante apresentar toda a situagao discursiva para a constru¢ao
do discurso persuasivo. Assim, o LDP que ndo especifica as condi¢des de produgdo dos géneros é
muito preocupante, visto que o aluno s sera motivado a produzir se ele souber, por exemplo, o
porqué fara o texto (GERALDI, 1993), o qual torna esse texto muito mais significativo para o
produtor.

Ja em relacdo aos mecanismos de textualizagdo apresentados nas propostas de producao
textual dos géneros do argumentar nesse LDP, consideram-se positivas as propostas referentes ao
artigo de opinido e a carta aberta, pois nestas aparecem explicitos todos os mecanismos de
textualizacdo, ou seja, o planejamento, a revisdo e a reelaboracdao. Contudo, somente o
planejamento aparece nas propostas de todos os géneros, fato negativo, uma vez que é essencial o
livro expor todos os mecanismos, afinal, o processo de escrita contém varias etapas, consoante
Antunes (2003) e Dolz e Schnewly (2004).

Portanto, esse LDP possui alguns impasses, mas caminha em dire¢do a uma nova era na
historia da EJA- a que considera as implicagdes filosoficas, psicoldgicas, histdricas, sociais e culturais
do ensino-aprendizagem para o fomento da capacidade comunicativa e reflexiva dos aprendizes,

como abordam Camps e Dolz (1995) apud Guimaraes (2007).

3.5 LD Tempo de aprender g° ano
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No que concerne aos géneros do argumentar no LDP Tempo de aprender 9° ano, como
mostra o quadro 4, ha apenas o debate e o texto de opinido, fato merecedor de ateng¢do, pois sao
géneros excessivamente presentes nos LDP da EJA. E claro que se admite o valor do ensino desses
géneros porque, apesar de serem do conhecimento empirico do aluno, muitas vezes ainda ndo sao
dominados por ele. Por isso, vale acrescentar que, embora se tenha o pensamento de que ja se
domina os géneros textuais, inclusive os géneros do argumentar, muito ainda precisa ser aprendido
quanto a sistematizacdo desses géneros, uma vez que, segundo Bakhtin (1997), os géneros sdo
caracterizados pelo conteudo tematico, estrutura composicional e estilo que apresentam. Com base
nisso, pode-se afirmar que o ensino dos géneros do argumentar nesse LDP se torna uma

caracteristica parcialmente positiva para o desenvolvimento da capacidade critica do aluno.

Quadro 4 — Analise quantitativa do LD Tempo de aprender 9° ano

QUANTIDADE CONDIQGES MECANISMOS DE
DE GENEROS DE PRODUGAO TEXTUALIZACAO
2 Debate (p. 6, 53) Destinatario: colegas da classe. A proposta de discussao aparece

por meio de questionamentos.
(planejamento)

1 Debate regrado (p. 35) Destinatarios: turma e o professor. Mostra ao aluno 0s
Finalidade ou objetivo: expor e | procedimentos adequados e
discutir a produgdo textual realizada | organizagdo correta de um
na etapa anterior. debate. (planejamento)

Contexto historico: pede para que o
tema debatido seja trazido para a
realidade brasileira.

9 textos de opinido (p. 13, 14, | Nao ha. Questionamentos.
29,32, 40, 42, 47,71, 87)

Entretanto, a falta de diversidade e de aprofundamento dos géneros nesse LDP age no
sentido contrario. Assim, & muito pouco apresentar so os referidos géneros, tendo em vista a imensa
quantidade de géneros da esfera do argumentar que servem para o exercicio da cidadania. Ratifica-
se, entdo, o valor do ensino da argumentacdo no LDP para que os alunos da EJA tenham
instrumentos de mudanga social e de empoderamento em suas praticas sociais, consoante afirmam
Bunzen (2004) e Rojo (2009) sobre o ensino de lingua materna.

Deve-se acrescentar também que, em se tratando das condicdes de producdo, esse LDP as
apresenta por meio de finalidades, objetivos, contexto histdrico e destinatario, mas somente em
uma das propostas de producao, fato positivo por representar um grande progresso do livro na EJA,
mas negativo ao lembrar que nenhum género acontece no vazio. E preciso também criar e explicitar

situagdes que provoquem o posicionamento do aluno com base nas suas leituras, para que sua
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escrita ndo corra o risco de dizer nada a ninguém. Como afirma Geraldi (1993), é preciso que o aluno
tenha um ‘para qué’ escrever.

Lembra-se, nesse sentido, conforme Bakhtin (1997), que atendendo as condi¢des de
producdo, os géneros apresentam conteudo tematico especifico da area em que o texto é
produzido. Assim, tema varia conforme o género, bem como pelo suporte, conforme Marcuschi
(2002; 2008). Por esse motivo, o aluno precisa saber quais sdo as condi¢des em que criard o seu
texto.

Ja sobre os mecanismos de textualizagdo, tem-se um ponto positivo no que diz respeito ao
planejamento, pois no debate regrado, por exemplo, sdo feitas varias discussdes, indagacdes e
reflexdes sobre determinadas tematicas. Apesar disso, esse LDP deixa a desejar porque ndo ha em
nenhuma das propostas os mecanismos de textualizagdo revisdo e reelaboracdo, apesar de serem
essenciais para toda producao textual (ANTUNES, 2003).

Diante disso, pode-se afirmar que, embora o LDP apresente alguns pontos positivos, ainda
tem muito a melhorar, visto que nao possibilita o desenvolvimento pleno da competéncia

argumentativa dos alunos da EJA.

3.6 LD Telecurso de Lingua Portuguesa

Relativo a quantidade de géneros da esfera do argumentar encontrados no LDP Telecurso,
pode-se perceber no quadro 5 uma quantidade bastante grande, pois esse LDP trouxe os géneros
debate, discurso de defensa, didlogo argumentativo, texto de opinido, cartas de reclamacdo e
requerimento, embora a maioria tenha sido apresentada fora da secdo especifica de producdo

textual, tem-se um avanco significativo desse material.

Quadro 5 — Analise qualitativa do LD Telecurso de lingua portuguesa

QUANTIDADE CONDICOES MECANISMOS
DE GENEROS DE PRODUCAO DE TEXTUALIZACAO
11 Debates (p. 44, 47, 94, | Destinatarios: os amigos. A proposta de discussdo aparece por meio
101, 124, 141, 215, 250, de questionamentos. (planejamento)
256, 274, 292)
1 Discurso de defesa Destinatario: personagem da | Indica apenas como o aluno deverd fazer
(p- 53) narrativa que abre a unidade o texto: continuar o discurso do texto ja
discutido. (planejamento)
1 Didlogo argumentativo N&o ha. A proposta é apenas reescrever em forma
(p. 76) de didlogo as opinides e argumentos dos
personagens da narrativa que inicia a
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unidade. (planejamento)
6 Textos de opinido Destinatdrios: os  amigos. | A proposta aparece por meio de
(p. 101, 124, 203, 285, 292, | Apenas para 1 texto ha o | questionamentos, reflexdes e ensino da
297) esclarecimento do objetivo. estrutura do texto. (planejamento
2 Cartas de reclamacgao Destinatario: personagem da | Indica apenas como o aluno devera fazer o
(p. 93, 100) narrativa que abre a unidade. texto. (planejamento)
1 Requerimento Destinatario: personagem da | Inicialmente é apresentada a estrutura do
(p-190) narrativa que da unidade. género, logo em sequida é feita uma
proposta de producao, levando em conta o
contexto do destinatario. (planejamento)

Lembra-se que, com base em Marcuschi (2002), 0s géneros textuais circulam no meio social,
tém caracteristicas sdcio-comunicativas definidas por caracteristicas proprias, por isso sdo
inumeros. Entdo, parece que esse LDP considera tal fato, ja que expde diversos géneros textuais,
inclusive os do argumentar, o que possibilita um amplo desenvolvimento dos seus usuarios no
tocante a lingua. Acredita-se que, mesmo quando o livro ndo solicita os géneros do argumentar na
secdo da producdo textual, colaboram para o desenvolvimento discursivo do falante. Entretanto, é
claro que, quando esses géneros sdo solicitados especificamente na producdo textual, o resultado
tende a ser muito mais produtivo.

No tocante as condi¢des de producdo dos géneros do argumentar, este LDP ndo é
satisfatdrio, ja que trouxe apenas a condigdo destinatdrio e ainda de forma restrita, pois somente os
colegas de turma ou as personagens do texto da unidade foram os interlocutores dos alunos. Essa
atitude mostra que esse LDP ndo esta sabendo direcionar as condi¢des de produgdo e assim a
producdo de texto na escola foge do foco da lingua, que é o uso. Dessa maneira, os PCN de Lingua

Portuguesa (BRASIL, 1998, p. 106), afirmam que:

a importdncia de se considerar tanto as situa¢des de producao e de circulacdo dos
textos como a significacdo que nelas é forjada e, naturalmente, a partir dessa
proposta tedrica, convoca-se a nogdo de géneros textuais como um instrumento
melhor que o conceito de “redacdo” para favorecer o ensino de leitura e de
producdo de textos escritos.

E, pois, de suma importancia que o professor trabalhe géneros do argumentar a partir de
experiéncias ocorridas socialmente na vida dos alunos, onde serdo encontradas condi¢cdes de
producdo de textos que de fato sdo significativas e para isso o LDP precisa ser condizente com a
realidade da EJA (INNOCENCIO, 2006).

Ademais, esse LDP nao disp6s de todos os mecanismos de textualizagao quando o género a

ser produzido era da esfera do argumentar, trouxe apenas o planejamento. Apesar disso, lembra-se

que escrever € um processo de alta complexidade, sendo imperativo que o livro contenha as etapas
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de construcdo de um discurso claro e eficiente (planejamento, revisdo, refac¢do), assim como

sugerem Antunes (2003), Schnewly e Dolz (2004), Melo (2009) e tantos outros estudiosos do tema.

4 Consideragoes finais

Apresentaram-se nesse artigo os dados da pesquisa de Pereira e Melo (2012), a qual
objetivou, sobretudo, investigar o tratamento dispensado ao ensino dos géneros da esfera do
argumentar nos Livros Didaticos de Ensino Fundamental de Lingua Portuguesa, da Educacdo de
Jovens e Adultos, de escolas publicas municipais e estaduais de Teresina-Pl, com a metodologia
bibliografica e de campo, de cunho quantitativo e qualitativo.

Com base em Soares (2000), Bezerra (2002), Antunes (2003), Marcuschi (2002; 2008),
Guimardes (2007), Melo (2009), Dolz e Schneuwly (2004), entre outros, a andlise apresentou os
seguintes resultados: a) dos seis livros analisados, apenas dois apresentam uma quantidade razoavel
de géneros do argumentar (Tempo de aprender 8° ano e Telecurso); b) s6 um livro oferece uma
diversidade satisfatoria desses géneros (Telecurso); c) todas as condi¢oes de producdo foram
explicitas somente num livro (Tempo de aprender 9° ano); d) todos os mecanismos de textualizacao
foram solicitados apenas num livro (Tempo de aprender 8° ano).

Além disso, em se tratando de metodologia no processo de ensino/aprendizagem, merece
destaque a maneira como os géneros do argumentar sao expostos no LDP, pois, muitas vezes, ndo
ha uma proposta de producdo textual, o género é abordado simplesmente como atividade
interpretativa do texto de abertura da unidade. Desse modo, o estudo dos supracitados géneros
dificilmente ira instigar o interesse do aluno na pratica da escrita e muito menos a argumentacao
textual.

Nesse sentido, cré-se na importancia deste estudo por ter constatado que o LDP da EJA
apresenta algumas proporg¢des favoraveis ao ensino de géneros da esfera do argumentar. Contudo,
destaca-se a deficiéncia desse material, uma vez que ainda nado orienta a uma eficiente producao
textual, pois muitas vezes ndo dispde de todas as condi¢des de produgao nem dos mecanismos de
textualizacdo.

Contudo, lembra-se que o papel do professor no ensino dos géneros do argumentar é de
suma importancia para o conhecimento do aluno. E necessario que o docente priorize a capacidade
do aluno de produzir em situa¢des didaticas planejadas, em um processo de interacdo, partindo da
sua propria realidade, pois a argumentacao é uma atividade social discursiva, por isso, o ensino dela
deve ocorrer independentemente se o LD auxilia ou ndo. E preciso mais dedica¢do docente, o que

ndo retira a necessidade e responsabilidade de esse material apresentar propostas de producdo
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textual com géneros da esfera em questao e com as estratégias fundamentais explicitadas.
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