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Um dos eixos estruturantes da BNCC que mais afeta a presenca e a configuracio da filosofia no
Ensino Médio reside na transicao do ensino de conhecimentos organizados em disciplinas para um curriculo

interdisciplinar focado no desenvolvimento de habilidades e competéncias.

Defendida em oposicio ao tradicional ensino por disciplinas, na nova configuragao curricular o
ensino de conhecimentos tem sido sumariamente condenado como velho, ultrapassado, mero conteudismo.
Em consonancia com o mundo contemporaneo, acreditou-se que era preciso substitui-lo por uma formacio
composta pela produgdo de competéncias verificiveis em situagdes concretas. Nesse contexto, o
acionamento de contetdos de ensino ficaria subordinado e limitado a funcdo de instrumento auxiliar para

o desenvolvimento de competéncias.

Trata-se de mudancas substanciais, que juntamente com o desenho curricular, colocaram em pratica

concep¢oes pedagogicas nebulosas sobre as quais cabe levantar alguns pontos criticos.

Abrir mio da organizagao disciplinar do saber niao pode ser entendido ou nivelado a abrir
mao de contetidos de conhecimento

A compartimentalizacdo das ciéncias da natureza no século XVII e a constitui¢do das ciéncias
humanas no século XIX, conduziu a crescente especializacio do conhecimento e influenciou o que se
passou a conceber como ideal educativo: a formacio de especialistas por intermédio do aprofundamento

das investigacdes em cada area especifica de conhecimento.

Nesta perspectiva, a escola estruturou os conhecimentos cientificos em disciplinas que atualmente
tém sido postas em questdo por dividirem o conhecimento em compartimentos estanques, dificultando as
relagbes entre os campos de saber. A proposta de que o novo ensino médio tenha como pilar a

interdisciplinaridade fundamenta-se nas seguintes criticas a estrutura disciplinar tradicional:

- Ela produz uma excessiva fragmentacdo e desarticulagdo do conhecimento, criando assim
obstaculos a uma visio mais abrangente dos conteudos. Vale lembrar que o antigo ensino médio era

composto por 13 disciplinas autbnomas.

- Além disso, a estrutura disciplinar conduz a especializacdo precoce dos jovens estudantes.

! Professora aposentada do Departamento de Filosofia e Historia da Educagdo da FE/UNICAMP.
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Sdo argumentos cuja validade ¢é inegavel, enfatize-se, no ambito especifico do ensino médio. A tese
defendida pelos profissionais da nossa area de que a funcao do ensino de filosofia neste nivel de escolaridade
nao ¢é formar filésofos pode ser estendida as demais areas do conhecimento: a fungio do ensino médio ndo

¢ formar especialistas.

Entretanto, cabe perguntar se abrir mao da organiza¢ao disciplinar do saber implica abrir mao dos
conteudos, isto ¢, substitui-los por competéncias e habilidades. Nao se pode confundir disciplina com
conteudo: as disciplinas constituem apenas uma forma de organiza¢iao dos conteudos do ensino. Portanto,
abolir a organizacio disciplinar do curriculo em beneficio da interdisciplinaridade nao significa abrir mao da

determinacao de conteudos essenciais 2 formacao bésica.

No entanto, na reforma do ensino médio se passou de um extremo a outro: de um conteudismo
excessivamente engessado para uma abertura total com base na formulacio genérica de competéncias e
habilidades, sem determinagio de conteidos minimos essenciais a nivel nacional, a ndo ser em Portugués e

Matematica, para orientar os estados na elaborac¢do dos curriculos.

No documento da BNCC para o ensino médio consta que, “na formagao geral basica, os curriculos
e as propostas pedagogicas devem garantir as aprendizagens essenciais definidas na BNCC”. Entretanto, o
documento lista habilidades e competéncias para as diferentes areas, mas nao conhecimentos, e mesmo
assim tem a expectativa de que os curriculos de todas as escolas terdo similaridades quanto as aprendizagens
esperadas em cada fase em ambito nacional. Como é possivel assegurar isto com diretrizes tdo genéricas,
principalmente no que se refere aos Itinerarios Formativos, abertos a indmeras possibilidades de

compreensio e de efetivagio?

Para garantir uma formacao focada na apropriacio de conhecimentos cientificos e culturais basicos
e alguma uniformidade para o sistema nacional de ensino seria imprescindivel determinar eixos tematicos
ou ementa de pontos essenciais dentro de cada area do conhecimento, mesmo que se reservasse uma parte
da carga horaria para as especificidades regionais. Na auséncia de uma definicio mais precisa em rela¢ao aos
eixos tematicos comuns, a base nacional curricular permanece demasiadamente vaga e aberta, podendo dar

margem a sistemas muito discrepantes e alguns disparates nos diferentes estados.

A defesa da interdisciplinaridade no ensino médio nio pode ser aplicada a formagao de
professores

Como fazer a transicdo de uma estrutura disciplinar para a interdisciplinaridade? A primeira
dificuldade reside na formagio dos professores, agora convocados a atuar numa estrutura de ensino diversa

daquela de sua formag¢iao como especialistas numa area disciplinar.

E preciso perguntar se, do abandono da formacio disciplinar para o aluno de nivel médio se pode

deduzir que o mesmo deve ocorrer em relagdo a formagao de professores. Esse é o pressuposto no qual se
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assenta as propostas de Licenciaturas Interdisciplinares (LI), que ja comegam a ser oferecidas por algumas

universidades na inten¢do de substituir a formacio especializada do professor numa determinada area.

As Licenciaturas Interdisciplinares em Ciéncias Humanas caracterizam-se como cursos de formaciao
de professores construidos a partir da ideia de area do conhecimento, estruturadas e assentadas na premissa

da interdisciplinaridade.

Contudo, tanto o entendimento do que seja uma formacio interdisciplinar como a estruturacio da
grade curricular desses cursos apresentam grande diversidade nas institui¢oes de ensino supetior que as
oferecem. Nenhuma delas apresenta justificativas para a sistematizagdo de conteudos que adota na
estruturacdo da area do conhecimento; propéem uma formagio generalista, em sua maioria composta de

topicos gerais diversificados, aleatérios e sem foco, o que resulta na precarizagiao da formacio docente.

A meu ver esta alternativa, a das Licenciaturas Interdisciplinares, constitui caminho mais facil e

também o mais problematico em relagio a formagio de professores para atuar no novo ensino médio.

Hannah Arendt em seu texto “A crise na educacao” (p. 231), ja criticava tal aspecto da reforma
educacional implementada nos EUA ha cerca de 50 anos:

Sob a influéncia da Psicologia moderna e dos principios do Pragmatismo, a

Pedagogia transformou-se em uma ciéncia do ensino em geral a ponto de se

emancipar inteiramente da matéria efetiva a ser ensinada. Um professor, pensava-

se, ¢ um homem que pode simplesmente ensinar qualquer coisa; sua formacio ¢é

no ensino, e nao no dominio de qualquer ensino particular. Essa atitude (...)

resultou nas ultimas décadas em um negligenciamento extremamente grave da
formacio dos professores em suas proprias matérias.

O termo interdisciplinar remete a acdo de estabelecer interacoes entre disciplinas ou areas do
conhecimento; portanto, nio pode excluir a formacdo disciplinar, uma vez que esta constitui seu
pressuposto necessario. A interdisciplinaridade nio brota magicamente da mera diluicdo das disciplinas em
areas de estudo, mas supde o trabalho integrado de equipes de professores de especialidades disciplinares
afins e ndo algo dado pronto por uma Licenciatura Interdisciplinar que, além do mais, nega ao professor

qualquer protagonismo na formatagio de estudos e atividades.

Penso que as graduacdes interdisciplinares s6 encontram razio de ser como segundo curso, como
no caso do Mestrado Interdisciplinar em Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas oferecido pela Faculdade
de Ciéncias Aplicadas da UNICAMP (Limeira/SP). Seu publico-alvo sdo os egressos de cursos de graduagio
de diferentes areas do conhecimento que buscam atuagdo no campo das ciéncias humanas e sociais

aplicadas.

Reitero que propor a articulagdo das disciplinas em areas de conhecimento na esfera curricular do
ensino médio ndo significa anula-las no ambito da formagdo especializada dos professores. Sdo coisas
diferentes. A construcdo da interdisciplinaridade no ensino médio deve ser produto de uma articulagdo

didatico-pedagdgica feita por professores com formagido especializada em suas respectivas areas de

Cadernos do NEFI ISSN:2237-289X



Competéncias e habilidades na nova BNCC. Como fica a Filosofia?

formacido, a partir das quais adquiriram competéncia para estabelecer mediagdes que resultem em projetos

e atividades integradas.

Alids, o professor parece ser o agente esquecido ou menosprezado na reforma do ensino médio.
Na BNCC a funcao docente ¢ esvaziada de sua funcéo especifica: ser autor do discurso didatico-pedagogico.
Ao professor compete construir didaticamente o saber que ensina e ndo ser mera correia de transmissao do

pacote dado pronto nas Licenciaturas Interdisciplinares.

Obviamente, esta modalidade de atuacdo docente pressupde que os professores disponham de
condicdes de trabalho compativeis, como por exemplo contratagao por regime de dedicagio, de modo que
haja tempo reservado para reunides de equipe de especialidades afins para a elaboragio de Itinerarios

Formativos interdisciplinares.

Portanto, ¢ de estranhar que a BNCC nio atribua aos professores a tarefa de conceber estudos
interdisciplinares; fala apenas em capacitd-los para atuar nesse novo modelo de ensino e prevé mudangas

nas licenciaturas, supostamente na dire¢do das Licenciaturas Interdisciplinares.

A pedagogia das competéncias nido ¢ um genérico aplicavel indiscriminadamente a todas
as areas do conhecimento no nivel médio

Embora o ensino com base em habilidades e competéncias seja uma metodologia que surgiu
associada ao ensino técnico e profissional, no qual o valor do conhecimento ¢é decidido pelo critério de sua
aplicabilidade ao exercicio profissional, muitas reformas do ensino, como aquela promovida pela BNCC,
propuseram que ela extrapolasse o campo especifico de seu nascimento e servisse para organizar a educacio
em geral. A formalizacio desse modelo de pedagogia das competéncias na organizacio de curriculos e
programas escolares significou sua extensio a totalidade dos contetddos do ensino médio, na implementacio
de um modelo educacional cada vez mais voltado para resultados de desempenho e formacio dos jovens

para o mercado de trabalho.

No mundo atual nio hd como negar a validade de um método de ensino que esteja atento a
formagio técnica e aplicacio pratica dos conhecimentos. Afinal, ¢ o que o mercado pede ¢ o que os alunos
desejam: empregabilidade. Mas atrelar, nuclear e reduzir toda formacdo educativa a esta Gnica dimensao
implica em depreciar ou deixar em segundo plano outros aspectos relevantes do processo educativo, como
a formacao intelectual e humana do jovem estudante e seu acesso a uma perspectiva cultural mais ampla
que propicie um olhar reflexivo sobre o sentido do mundo e do processo histérico-social e que lhe permita

fazer uma leitura critica dos acontecimentos e das ideias.

A generalizacdo da pedagogia das competéncias para todo o ensino médio representou um duro
golpe para as ciéncias humanas em geral e, dentro delas, para a filosofia, pois resultou no menosprezo de

seu modo proprio e especifico de producio do conhecimento e exercicio da reflexdo. Embora na
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enumerac¢io de habilidades e competéncias a serem desenvolvidas no nivel médio a BNCC mencione alguns
desses aspectos formativos, na pratica a organizacio de curriculos e programas escolares reduz

substancialmente o espago pedagdgico para sua efetivagdo, além de promover a dilui¢io de seus conteddos.

Como consequéncia, houve uma sensivel diminuicdo de sua relevancia, o que nio constitui um
fendmeno nacional, mas global. Nas reformas educacionais dos paises tecnologicamente mais avancados, a
educagio focada no crescimento econémico e no desenvolvimento tecnoldgico tem reduzido o espaco
concedido a drea de ciéncias humanas, artes e literatura em favor das disciplinas voltadas para a formagao

técnica.

Um dos argumentos em defesa da pedagogia das competéncias consiste na sua capacidade de
promover uma melhor aproximagio entre conhecimento e pratica. Contudo, a concep¢ao pragmatica sobre
esta relacdo, pela qual os conhecimentos sio reduzidos a recursos com finalidades instrumentais, ndo ¢ a
unica forma de concebé-la. A critica a esta visdo ¢ o resgate de outras possibilidades vinculadas ao campo
epistemologico das ciéncias humanas exige que se repense a relagdo entre teoria e pratica que esta na base
da pedagogia das competéncias, uma vez que a pratica nio possui sentido univoco. Dai a necessidade de
uma reflexdo que possibilite a compreensio critica da pratica para inventariar as multiplas possibilidades de

seu direcionamento, de modo a propiciar a abertura de um campo de escolhas éticas e decisdes politicas.

A pedagogia das competéncias inerente ao novo ensino médio assenta-se numa concepgao
de teor pragmatista, embora esta nio seja a unica forma de conceber habilidades e
competéncias.

Em sentido geral, competéncia designa uma pessoa qualificada para realizar algo corretamente. No
ambito empresarial, a formulacio de uma metodologia de ensino por competéncias foi associada a
qualificacdo profissional e a formacio técnica. A partir dos anos de 1990, o modelo das competéncias se
deslocou do universo produtivo e empresarial para o ambito da educacdo. Ao incorporar conceitos e
finalidades do mundo do trabalho, a metodologia por competéncias na esfera educacional atribuiu ao
conhecimento um carater instrumental, conferindo centralidade a procedimentos cognitivos caracterizados

pelo aprender a fazer, valorizando-se sobretudo a aprendizagem derivada da experiéncia, da pratica.

Nesta perspectiva, o ensino baseado em habilidades e competéncias esta focado numa nogao de
pratica derivada de um pragmatismo rasteiro, que mede o valor do conhecimento pela sua utilidade em
termos de imediata aplicacio pratica e técnica. Nio se trata de demonizar a no¢ao de “competéncia”, como
fazem alguns, mesmo bem-intencionados. O fato da noc¢do de competéncia designar capacidades ou
aptidoes que podem ser desenvolvidas por meio da pratica ou de experiéncias nao quer dizer que esteja

necessatiamente comprometida com um certo utilitarismo pragmatista.
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Afinal, a pratica utilitiria tem os seus limites; oferece uma formacio que capacita o individuo para
manejar as coisas e atuar na solugdo de questdes pontuais, mas ndo proporciona uma compreensio mais

ampla da realidade.

Em “A crise na educacio” (p. 232), Hannah Arendt criticou a influéncia do pragmatismo nas
reformas educacionais dos EUA cujo

pressuposto basico é o de que s6 ¢ possivel conhecer e compreender aquilo que

nés mesmos fizemos, e sua aplica¢do a educa¢do é tdo primaria como Obvia:

consiste em substituir, na medida do possivel, o aprendizado pelo fazer. (...) A

intencdo consciente nio era a de ensinar conhecimentos, mas sim de inculcar
uma habilidade.

O imediatismo pragmatico que subjaz a reforma do ensino médio ndo constitui a unica forma de
conceber a relagio entre conhecimento e pratica. Nos dltimos anos as inovagdes metodoldgicas relativas ao
ensino de filosofia e das ciéncias humanas no nivel médio ja haviam proposto e implementado outras formas

de relacionar teoria e pratica no campo pedagogico.

No passado a filosofia ministrada na educagio escolar visava sobretudo uma erudicio focada em
conteudos meramente conceituais e abstratos, distantes da problematiza¢io e reflexdo sobre o mundo
vivido. Nas ultimas décadas os proprios profissionais da area fizeram a critica dessas concepgoes,

repensando e propondo novas metodologias de ensino.

Em lugar da erudicdo restrita a mera apreensao de conceitos sobre o ser das coisas e de regras
logicas relativas aos principios do bem pensar, passou-se a empregar uma metodologia que tem como ponto
de partida a problematizacio sobre vivéncias e ideias, que promove a elucidagdo do significado dos conceitos
como instrumentos aplicaveis ao exercicio de uma compreensao do real que va além do senso comum, além
de desenvolver a capacidade de encadeamento coerente do raciocinio direcionado a constru¢io de um

pensamento argumentativo que fundamente e apresente razoes consistentes para validar as afirmacgoes feitas.

Trata-se de uma concepgio da relagdo entre teoria e pratica que nao esta focada no imediatismo da
aplicagdo técnica, mas no desenvolvimento da capacidade de exercitar o pensamento de modo coerente,
critico e fundamentado em relacdo a realidade desafiadora do mundo atual. Nos treze anos em que a
filosofia constou como disciplina obrigatéria no nivel médio avangamos muito na formulagao de
metodologias adequadas ao ensino do jovem secundarista. Em que pese a diversidade de propostas, os
profissionais da area chegaram ao consenso de que era preciso desenvolver as competéncias de

problematizar, conceituar, argumentar.

Tais competéncias mostram-se particularmente necessarias na sociedade atual, marcada pelo
aprimoramento do processo de transmissao de informagdes pela internet juntamente com a criacao de
instrumentos tecnolégicos de controle e manipulagdo do pensamento, o que tem conduzido ao confronto
agressivo de ideias na disputa pela direcdo cultural, moral e politica da sociedade. Fica evidente a

complexidade da existéncia humana num mundo em que abundam fazke news cujas fontes se tornaram
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incontrolaveis. Devido a dificuldade de controlar os dispositivos produtores de informagoes, resta agir na
outra ponta, isto ¢, minorar a vulnerabilidade dos receptores por meio de uma formacio critica que os

capacite a analisar e questionar as informacdes recebidas.

As competéncias desenvolvidas por intermédio do ensino de filosofia podem contribuir para
instrumentalizar o jovem no sentido de examinar criticamente as opinides e pareceres subjetivos que
inundam as redes sociais e que, apesar de ndo apresentarem razdes consistentes ou outra garantia confiavel
de validade, frequentemente sdo tomados como conhecimento verdadeiro. Nao se pode dizer que esta forma
de conectar conhecimento e pratica ndo tenha relacdo com a realidade vivida ou que nio seja imprescindivel

a formacio educativa, mesmo sem ligacdo imediata com a formagio técnica e profissional.

Como fica a Filosofia?

Como se sabe, a0 longo da nossa histéria a presenca da filosotia no ensino médio tem passado por
muitas oscilagdes. De 2008 a 2021 conheceu seu melhor perfodo ao figurar no curriculo como disciplina
obrigatdria, mesmo com uma carga horaria minima. Gragas ao trabalho realizado neste periodo, alcangou
resultados que podem ser considerados surpreendentes, como a formata¢iao de métodos inovadores para a
docéncia da disciplina no nfvel médio, a constitui¢io de um campo de pesquisa sobre ensino de filosofia e
a criacdo de cursos de mestrado profissional na area. Além disso, foi perceptivel o crescimento do interesse
e valorizacdo do saber filosofico entre nao especialistas. A disseminacdo da filosofia para um publico mais
amplo se deu pela popularizagio dos cafés filoséficos e pelo sucesso, tanto editorial como nos meios de

comunica¢io, de pensadores como Leandro Karnal, Mario Sergio Cortela, Djamila Ribeiro, entre outros.

Tudo isso cotre o risco de sofrer prejuizos consideraveis em razdo das mudancas promovidas no
ensino médio, pelas quais a filosofia teve seu espaco curricular restringido e seus conteudos diluidos e

subvalorizados.

Na formacio geral basica da BNCC as tnicas disciplinas obrigatérias para todos os alunos durante
os trés anos sdo Lingua Portuguesa, Matemadtica ¢ Lingua Inglesa. Artes, Educa¢io Fisica, Filosofia e
Sociologia também fazem parte da BNCC, mas apenas a titulo de contetdos, a serem desenvolvidos por

intermédio de estudos e praticas.

Portanto, no novo ensino médio a filosofia pode estar presente duas formas: a) como conteudo na
formacido geral da BNCC, e b) como componente interdisciplinar no Itinerario Formativo em Ciéncias

Humanas e Sociais Aplicadas.

Como contetdo na formagdo geral, sua presenca fica na dependéncia de que os curriculos
elaborados pelas redes estaduais e pelas escolas, decidam inserir temas filosoficos dentro de alguma

disciplina especifica, o que é muito incerto e duvidoso, uma vez que a formacao geral da BNCC teve sua
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carga horaria reduzida de 2.400 para 1.800 horas. Os professores das disciplinas basicas asseguram que essa
reducdo tornou dificil dar conta dos aspectos essenciais ao seu trabalho; logo, dificilmente havera

disponibilidade para contemplar conteudos filoséficos.

No segundo caso, como componente do Itinerario Formativo em Ciéncias Humanas e Sociais

Aplicadas, a presenca da Filosofia depende:

1- De que esse itinerario seja oferecido, visto que as escolas nao sao obrigadas a ofertar os cinco
itinerarios formativos, mas apenas dois. Isso significa que nem todas as escolas irdo disponibilizar para os

alunos a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas na qual a filosofia esta inserida.

2- Além disso, nao é obrigatério que todas as disciplinas da area de Humanas sejam contempladas
em um mesmo projeto, o que significa dizer que conteudos filoséficos podem estar ausentes inclusive nos
projetos da area em que esta inserida. Por exemplo, o Santo Américo, um colégio particular de Sio Paulo
que estruturou Itinerarios Formativos para cada drea de conhecimento, propés para Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas os seguintes conteidos: Arquitetura das Cidades, Arquitetura das constru¢cbes modernas

e Politicas Publicas. Como se vé, nao tem Filosofia.

Nesta conjuntura, os professores sentiram-se constrangidos a ir a luta em favor de alguma forma
de sobrevida para a filosofia, seja em termos de espaco nos curriculos das escolas, seja na preservaciao dos
conteudos especificos do saber filoséfico em meio aos arranjos interdisciplinares na area de Ciéncias
Humanas. Para tanto, alguns tém proposto que se estabeleca a associacio entre conteudos filoséficos e as
competéncias e habilidades elencadas na BNCC. Mas, tal conduta nao traria implicita a aceitacio de que o

modelo da pedagogia das competéncias que lhe ¢ inerente fosse aplicado a docéncia filoséfica?

Para ndo cair nesta armadilha a filosofia precisa somar forcas com as demais disciplinas
componentes da area de ciéncias humanas no sentido de colocar em questdo os aspectos que as afetam

negativamente, isto é:

a) criticar a extensdao para a area das ciéncias humanas do modelo de ensino por competéncias

oriundo da formagao técnico-profissionalizante;

b) criticar a concepgdo pragmatista que a embasa e propor outras formas de relacio entre

conhecimento e pratica que nao fique restrita a objetivos pratico-utilitarios.

Em seu segundo ano de vigéncia, os problemas concernentes a0 novo ensino médio extravasaram
o ambito das escolas e foram expostos publicamente por intermédio da grande imprensa e das manifestagSes
de insatisfacio de alunos e professores, o que levou o MEC a suspender temporariamente seu cronograma
de implementacio, até porque existe grande confusao e incerteza sobre como e com quais recursos materiais

e humanos se poderia colocar em pratica o que estd no papel.

Um dos problemas cruciais refere-se precisamente aos conteudos, tanto no ambito da formacao
geral basica como em relacdo aos itinerarios formativos. Estes ultimos, por terem sido deixados totalmente

em aberto, dispersaram-se em um numero absurdo de disciplinas nos diferentes estados e, o que é mais
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grave, com oferta de contetidos irrelevantes em substituigiao a conteudos essenciais. Em lugar de cumprir
sua func¢do de promover o aprofundamento dos estudos da area de conhecimento escolhida pelo aluno,
perderam-se numa multiplicidade de cursos sem foco e sem direcdo, ensinando amenidades e aberra¢oes do
tipo “Como fazer brigadeiro gourmet” ou “Educacio financeira: como se tornar um milionario”, para dar
apenas dois exemplos. Um aluno que fez opcio pela area de Ciéncias Humanas com a inten¢io de cursar
graduagio em Geografia, confessou ao jornal Folha de Sio Paulo (18/3/2023) sua frustracio, pois no
itinerario formativo da area que havia escolhido em lugar de estudar historia e geografia se viu obrigado a
cursar uma disciplina de comunicagao e marketing, ministrada por um professor de portugués, cuja proposta

era que os alunos criassem rétulos de produtos.

Em relacdo aos contetdos da formacio geral as reclamacdes sdo igualmente graves, uma vez que a
diminui¢do de sua carga horaria empobreceu a formacio cientifica e cultural bdsica ao reduzir drasticamente

conteudos fundamentais de biologia, quimica, fisica, filosofia, sociologia, histéria, geografia, etc.

Com a abertura de um perfodo de consultas e debates sobre a reforma do ensino médio, aflorou a
polémica em torno da alternativa de revoga-la inteiramente ou apenas promover mudangas pontuais em sua
implementacio. Se nio ¢ possivel nem desejavel simplesmente retornar ao modelo anterior, fica patente que
a gravidade dos problemas enfrentados nao podera ser sanada apenas com mudancas pontuais e que a atual
conformagio do ensino médio demanda mudangas substanciais para que possa cumprir satisfatoriamente o

compromisso com a adequada formacao educativa dos jovens que o frequentam.
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