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1 LINHAS INICIAIS

O presente estudo objetivou compreender as experiéncias vividas na formagao inicial
e as possiveis contribui¢des para a atuagao de futuros professores nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, no &mbito dos Programas como Programa de Educagdo Tutorial - PET, Progra-
ma Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia — PIBID e Programa de Residéncia Pedago-
gica — PRP da Universidade Federal do Piaui-UFPI.

Procurou responder o seguinte problema: Até que ponto as experiéncias vivenciadas na
formagao inicial em Programas como - Programa de Educag¢do Tutorial - PET, Programa Ins-
titucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia — PIBID e Programa de Residéncia Pedagdgica —
PRP da Universidade Federal do Piaui-UFPI contribuem para a atuagdo dos futuros professores
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental? Parte-se do pressuposto de que, na formagéo inicial,
ao participar de experiéncias formativas quanto ao ser professor nos diversos Programas pro-
porcionados pela universidade, no ambito da licenciatura em Pedagogia, estas vivéncias contri-
buirdo para que, futuramente, os licenciandos estejam aptos a atuar na profissao docente, com
saberes multiplos advindos do percurso das reflexdes experenciadas no processo formativo.
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As vivéncias oportunizadas pelos Programas mencionados, experenciadas nos mais diver-
sos ambientes planejados, organizados pelas Instituicdes de Ensino Superior - IES responsaveis
por suas formagdes, oportunizam, além da participagdo em projetos de ensino, pesquisa e ex-
tensao, o contato dos futuros professores com as praticas e saberes inerentes a profissao docen-
te, ampliam vivéncias para o desenvolvimento da pratica em sala de aula, potencializa a unidade
teoria e pratica. Ainda, possibilitam vivenciar demandas oriundas das etapas dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, além da apropriagdo de bases tedricas e metodologicas necessarias as
reflexdes e aprendizados sobre os desafios da pratica, aproximando a academia com o campo
de trabalho.

Assim, durante o curso, o aluno apreende e experencia as vivéncias nos ambientes pro-
postos pela formagao, o que comporta suas perspectivas sobre os modos de ensinar e compre-
ender a educagao, visto que essas experiéncias em algum momento ganham um significado na
construgdo de sua identidade docente (Araujo, 2020; Pimenta, 2005).

As experiéncias, na perspectiva de Bondia (2002) indicam um ocorrido que nos passa, que
nos acontece, que nos toca, tendo o sujeito como o “caminho” desses acontecimentos, das mar-
cas, que nos alteram de modo a nos relacionarmos com os saberes que nos cercam, sendo que
esse processo acontece na relacdo conhecimento/ vida humana. Esses saberes vao sendo adqui-
ridos de acordo como os sujeitos vao respondendo o que vai lhe acontecendo e de modo como
vai dando sentido.

Desse modo, o vivenciado pelos futuros professores durante a graduagao pode ser uma ex-
periéncia formativa (Josso, 2004), visto sua articulagdo com os saberes construidos nas discipli-
nas assim, como, também, nas diversificadas oportunidades formativas, a exemplo, da partici-
pacao de discentes em Programas como o PET, PIBID, PRP, estagios supervisionados e outros,
os quais vao significando um esquema de exercicio da unidade teoria e pratica (Vazquez, 1977).

As vivéncias, num plano de relacionamento, vao atingindo, segundo Josso (2004) o valor de
experiéncia, quando fazemos uma andlise reflexiva do que se passou, o que foi observado, per-
cebido e sentido. Assim, a experiéncia é formativa quando é articulada com o saber-fazer com o
conhecimento, funcionalidade e significado e significacao, técnicas e valores.

Durante as vivéncias nos Programas de ensino, pesquisa e extensao, os estudantes constro-
em saberes referentes a profissio docente, desenvolvem habilidades de pesquisa e de ensino,
entram em contato com os campos de atuagdo profissional, exemplo das escolas, o que lhes
proporcionam experiéncias formativas que orientam a compreensao acerca do processo ensino
aprendizagem com vivéncias que orientam sua prética. E durante a formagio inicial que os fu-
turos professores sdo oportunizados a desenvolver-se e formar-se através dos Programas que os
auxiliam em experiéncias que, muitas vezes, a matriz curricular nao proporciona.

Segundo Imbernén (2000) a formagao inicial deve favorecer ao licenciando uma bagagem
solida no ambito cientifico, cultural, psicopedagégico e pessoal, a qual deve habilitar o futuro
professor a assumir a tarefa educativa em toda a sua complexidade, ou seja, é ainda na formagao
inicial que os graduandos come¢am a organizar sua formagao docente, construindo os saberes
e competéncias que constituem a docéncia e as praticas pedagdgicas, o que proporciona aos
formandos um contato mais proximo com a realidade profissional.
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Nesta pesquisa, analisamos os relatos de estudantes da Licenciatura em Pedagogia, para
captar, por meio de suas falas, indicialidades relacionadas as experiéncias vividas na formacao
inicial durante a participagao nos Programas de ensino, pesquisa e extensao como o PET, PIBID
e PRP, a fim de analisar as possiveis contribui¢des para suas praticas como futuros professores.

Ao final do curso de Licenciatura em Pedagogia da UFPI, espera-se do aluno egresso
aptidoes para a docéncia na Educagao Infantil, Anos Iniciais do Ensino Fundamental e na area
da Gestao Escolar. Essas aptidoes deverao ser alcangadas por meio do curriculo da instituigao,
visando a formagdo do profissional capaz de resolver problemas decorrentes do seu trabalho,
considerando as multidimensdes humana, ética, estética, politica, técnica e social, assim como
aptidao a desenvolver estudos, servicos de extensdo e pesquisas sobre as questoes educacionais
(Brasil, 2018).

No contexto entrevisto neste estudo, destaca-se que as experiéncias antecipam o exercicio
da docéncia. Assim, nas atividades desenvolvidas nos Programas PIBID e PET Pedagogia UFPI,
vivenciei situagdes que precisaram, como futuro professor, serem compreendidas, como a ne-
cessidade constante de formacao, a importancia do planejamento, da avaliagdo, de conhecer
as necessidades reais de cada realidade educacional. Nisso, fui aos poucos compreendendo os
saberes que me exigiam a docéncia para meu futuro ser professor.

Para tanto, nesta pesquisa, percebi-me como membro afiliado (Coulon, 1987), visto ter
participado nos Programas PET e PIBID, dos projetos e formagoes enquanto bolsista, ter desen-
volvido atividades, ido as escolas e esta imbricado com o objeto de estudo como pesquisador.
Assim, ser um membro afiliado, na perspectiva de Coulon (1995) equivale ao sujeito que se
integra a um grupo, a uma institui¢ao, que domina a linguagem comum do grupo, dominando
as regras implicitas dos comportamentos e rotinas inscritas nas praticas sociais.

Ser afiliado aos programas PIBID e PET, ser licenciado do curso de Pedagogia da UFPI,
torna-me, aqui, um pesquisador implicado, vinculado ao objeto de pesquisa. Estar implicado
significa dizer estar envolvido, ter uma relagdo como pesquisador, discente, bolsista no ambito
da universidade. Lourau (1995) utiliza o termo implicagdo como instrumento de referéncia
para analise, conceituado como o conjunto de relacdes existentes, de modo consciente ou nao,
entre o sujeito e o sistema institucional.

Segundo Monceau (2008) a implicagdo existe mesmo que nao a desejemos. O individuo nao
tem a possibilidade de decidir que ndo estd implicado na institui¢ao, mesmo querendo tomar
uma distancia, tendo ideias e opinides criticas sob a institui¢do, ele é tomado por ela. Ou seja,
estou implicado a esta pesquisa como participante das vivéncias que a universidade me possibi-
lita, das experiéncias marcadas como bolsista nos Programas oferecidos, nas relagdes com a tu-
tora e os professores. Implicado estou nao s6 como autor deste trabalho, mas como graduando
do curso de Pedagogia, bolsista do PET e pesquisador (Lourau, 1995).

Nesse sentido, apresenta-se inicialmente nesta discussao, as linhas iniciais do estudo com
o objetivo, questdao problema, pressuposto e contextualizacdo do objeto, seguido dos caminhos
metodoldgicos, dos dados tedricos e empiricos, acrescido das linhas finais com os resultados
encontrados nas trilhas investigativas do que foi proposto.
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2 CAMINHOS METODOLOGICOS DO ESTUDO

Do ponto de vista do percurso tedrico-metodoldgico, para analisar as condigdes concretas
que se desenrolam cotidianamente na participagdo dos graduandos nos Programas menciona-
dos, a pesquisa guiou-se pela abordagem qualitativa, que se preocupa em compreender e expli-
car como se dd a dindmica social, penetrando no mundo dos significados das relagdes sociais.

A escolha pela abordagem qualitativa deu-se em vista dos principios metodolédgicos desta,
os quais evidenciam o carater flexivel, que permite aos sujeitos da pesquisa participarem e res-
ponderem aos objetivos deste estudo de acordo com as suas perspectivas pessoais, privilegiando
a compreensdo dos comportamentos que partem da propria elaboragao dos sujeitos da investi-
gacdo (Bogdan; Biklen, 1994).

Desse modo, no contexto entrevisto, esta pesquisa comportou a compreensao dos dados
na perspectiva da etnometodologia, uma teoria do social e, no principio de nog¢ao de membro.
Na perspectiva da etnometodologia o mundo social é construido aqui e agora, rompendo com
o modo de pensar tradicional, dando importincia & compreensao mais que a explicagdo, assim,
configura-se como uma perspectiva de pesquisa que se fundamenta na ideia que todos nos,
atores sociais, sujeitos ativos nas relagdes, estamos acessiveis a possibilidade de apreendermos
de modo organizado, o que fazemos, enquanto organiza¢ao da existéncia social (Coulon, 1995).

Ainda, procura compreender como os sujeitos ativos, na organizagdo da sua existéncia
veem, descrevem e constroem, em conformidade com o grupo, uma definigao da situagao. Con-
sidera essa existéncia um processo instavel, como um produto da continua atividade humana,
que pratica seus conhecimentos, processos e gerenciam suas regras de comportamento. Tal
perspectiva coaduna-se com o objeto dessa pesquisa, qual seja, a compreensao das experiéncias
vividas na formacao inicial e suas contribui¢des para atuagao dos futuros professores nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental vividas no ambito dos Programas PIBID, PET e PRP.

Como técnica de coleta de dados foi utilizado o Grupo Focal, compreendendo que essa
ferramenta atende as perspectivas de andlise e fornece condi¢des para responder os objetivos
desta pesquisa. O Grupo Focal é uma técnica de levantamento de dados que possibilita a aqui-
si¢ao de formas de linguagem, expressoes, comentarios, permitindo, assim, a construgéo refle-
xiva dos processos de construgao da realidade pelos grupos sociais, a compreensao das praticas
cotidianas, acoes e reagdes a fatos, os comportamentos, as atitudes, valorizados no modo de
proceder, de apresentar a questao por sujeitos que se implicam nos tragos comuns, o que se
revelou relevante para o estudo dos objetivos deste trabalho (Gatti, 2005).

O Grupo Focal foi organizado de modo a analisar as possiveis contribuicdes das expe-
riéncias vivenciadas nos Programas PIBID, PET e PRP na formagdo inicial. Para a realizacido
do encontro com o grupo, houve a visita aos ntcleos dos Programas aqui pesquisados e feito o
convite aos bolsistas, se estariam a vontade para participar da pesquisa. Apds confirmagdo de
presenca, foram informados sobre a data, o local e hora para o encontro. Este aconteceu no dia
14 de novembro de 2023, na sala de reunido do Centro de Ciéncias da Educa¢ao/UFPI, com du-
racao de 1h30m. Na oportunidade deu-se a apresentagdo do mediador e da relatora e realizou-
se a exposicao do tema, o objetivo da pesquisa, assim como para assinatura do termo de con-
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sentimento das informacdes declaradas na pesquisa. Em seguida, apresentamos a composi¢cao
dos blocos tematicos, sendo eles: I) Saberes e Competéncias das experiéncias; II) Contribui¢des
dos Programas PIBID, PET e PRP na formagdo inicial; III) Os desafios nas experiéncias nos
Programas.

Para a compreensdo dos dados, utilizou-se da andlise do contetido fundamentada em
Bardin (2016) considerada como um conjunto de técnicas de analise que tem em vista obter,
por meio da descri¢do do contetido das mensagens, indicadores que possibilitem a inferéncia
de conhecimentos relativos as condi¢coes de producdo dessa mensagem, tendo a finalidade de
fazer dedugodes 1dgicas e justificadas referente a origem dessas mensagens, tendo como objeto de
analise, a fala.

Neste estudo foram utilizados os critérios dos tipos de comunicagdo, segundo Bardin
(2016): o da quantidade de pessoas implicadas na comunicagdo e a natureza do cédigo e do su-
porte da mensagem. Utilizou-se o c6digo oral com o Grupo Focal com o suporte das discussoes,
das conversas do grupo, como também outros cédigos semidticos do didlogo, a comunicagdo
nao verbal com o destino ao outrem (os gestos, as manifestacdes emocionais). Foram convida-
dos 9 (nove) discentes para a participa¢ao do Grupo Focal sendo trés participantes do PET, trés
bolsistas do PIBID e trés discentes do PRP. Para manter o sigilo dos participantes, foi solicitado
que os mesmos escolhessem codinomes que lhes fossem mais a vontade para se apresentarem
no grupo e para a exposi¢cdo dos dados. No quadro 1 abaixo, destacamos os participantes da
pesquisa.

Quadro 1 — Participantes da Pesquisa

NOMES PERIODO PROGRAMA TEMPO NO PROGRAMA
Mediador 90 PIBID E PET 1 ano 6 meses
Relatora 1 90 PIBID 2 anos

Petiana 6° PET 1 ano

Flor 6° PIBID 1 ano

Jheisa 10° PET 1 ano 11 meses
Jailson 8° PRP 5 meses

Poeta 50 PET 1 ano 6 meses
Aguida 8° PRP 5 meses
Cenourinha 40 PIBID -

Giovanna 8° PRP 5 meses

Joao 30 PIBID 3 meses

Fonte: Elaborado pelos autores (2023).

Os sujeitos aqui analisados, os quais se caracterizam como membros, sdo os alunos do curso
de licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal do Piaui - UFPI, do Centro de Ciéncias
da Educa¢ao - CCE, em diferentes periodos da graduagdo, compreendidos entre terceiro e dé-
cimo bloco, que participam dos Programas PET, PIBID ou PRP num periodo de 3 meses a 1
ano e 11 meses.

A seguir apresentamos as narrativas dos participantes deste estudo na perspectiva de com-
preendermos as experiéncias vividas na formacédo inicial e as possiveis contribuicdes para a
atuacgdo de futuros professores nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, no 4mbito dos Pro-
gramas ja mencionados nesta pesquisa.
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3 POSSIVEIS CONTRIBUICOES DO PIBID, PET E PRP NA FORMACAO INICIAL
DOS DISCENTES

A formagao inicial é a primeira fase de um longo e diferenciado processo de desenvolvi-
mento profissional, que proporciona ao estudante a formagao e o treino visando a preparagiao
de acordo com as fungdes profissionais da profissao docente. Essa forma¢ao deve também, en-
tre outros objetivos, proporcionar ao futuro professor a construgao dos seus conhecimentos
pedagodgicos (Garcia, 1999).

Segundo Imbernén (2000) dotar o futuro professor de uma bagagem sdlida nos @mbitos
cientificos, cultural, contextual, psicopedagdgico e pessoal, direciona os licenciandas a uma ca-
pacitagdo de assumir tarefas educativas com toda sua complexidade, assim conseguindo atuar
de forma reflexiva e flexivel, apoiando suas agoes em fundamentos vélidos, evitando assim, uma
falta de responsabilidade social e politica.

Visto que os membros participantes deste estudo estarem ainda num processo de formagao
e que os professores aprendem e compreendem melhor seus saberes e competéncias nas expe-
riéncias da profissao, esta se¢do organizou-se com o objetivo de apresentar as analises das pos-
siveis contribui¢des dos Programas referidos, para os discentes, relacionadas ao ser professor
futuramente, a partir das experiéncias vivenciadas ainda na formagao inicial.

Para a analise da segunda tematica do Grupo Focal, procurou-se inicialmente perceber o
que os membros compreendiam do termo “formacgao inicial”. Os licenciandos percebem essa
fase inicial da forma¢ao como base tedrica antes da pratica, como possibilidade de suporte para
a pratica, abordando que esse é um primeiro contato com a formagao que temos e que nao esta
restrita somente a esta, nao € unica, pois ela continua. Outro sim percebido é que esta formacdo
inicial tem a missao de “nos fazer compreender qual nossa fungdo e nossa importancia enquanto
formadores de uma vida” (Giovana).

Garcia (1999) conceitua a formagdo de professores como a area de conhecimentos, de in-
vestigacdo que propdem teorias e praticas no campo da Didatica e da Organizagdo Escolar,
que estuda o processo de formagao inicial e continuada dos professores, com o objetivo de
compreender como os envolvidos nesse processo se implicam individual e coletivamente nas
experiéncias de aprendizagem.

Segundo o autor, é ainda nesse processo de formag¢ao que deve ocorrer a aquisi¢ao e o aper-
feicoamento do conhecimento desses professores — em formacao ou em exercicio da profissio —
das competéncias, dos saberes, que envolve toda uma estrutura organizada com fins de permitir
aos professores intervir profissionalmente no desenvolvimento do seu ensino, do curriculo e da
escola, focando na melhora da qualidade da educa¢ao (Garcia, 1999).

A fim de investigar as contribui¢des, observou-se que os Programas estudados passam para
além dos seus objetivos envolvendo-se em uma preparagao das vivéncias futuras na profissao
docente. Segundo No6voa (2023) a formagao inicial ndo proporciona as experiéncias futuras, po-
rém deve proporcionar as vivéncias contingentes do “agora” da sala de aula que posteriormente
poderdo ser vivenciadas na dindmica do exercicio profissional.
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Assim, percebeu-se no decorrer das andlises, que os membros se envolvem nas atividades,
passam por momentos que os alteram, relatam algumas dificuldades e que se encontram muitas
vezes em momentos de “paralizagdo” diante da realidade das escolas campos, durante execugao
de algumas atividades (Tardif, 2014).

Um dos membros revelou que no seu envolvimento com a escola percebe uma exigéncia
para com os licenciandos. O licenciando Jailson relatou esse fato: “Mas eu digo assim, as escolas
esperam muito da gente. O quanto que as escolas nos esperam como “salva vidas” [...] entdo as-
sim, a gente tem que trazer a dinamicidade como se eles nunca tivessem passado pela formagdo
inicial também”.

A expressao “salva vidas” parece contornar o sentido das expectativas profissionais dos
professores que recebem os discentes nas escolas. De acordo com Franco (2016), na pratica do-
cente residem as perspectivas e expectativas profissionais, além do processo de formacio e dos
impactos sociais e culturais do espago ensinante. Desse modo, os professores parecem ansiar
que os futuros professores aprendam em sala de aula o que consideram como sendo as boas
praticas (Sarti, 2016).

Para a licencianda Giovanna, as exigéncias citadas por Joeilson, algumas, sdo entendidas
como um fardo a mais nos momentos de aprendizagem. Segunda a licencianda, isso pode levar
até mesmo a uma percep¢ao de nao pertencimento ao mundo da docéncia e a uma sujei¢ao para
realizacdo de atividades que ndo competem a nds enquanto bolsistas. “As vezes até assim, quan-
do a gente vai pra ter essas experiéncias, encarregam a gente de umas coisas, muito louco, vocé fica
assim, talvez eu ndo tenha vindo pra isso né, mas ai vocé acaba se sujeitando [...]”.

Ao que manifesta as falas dos licenciandos, observa-se duvidas no que concerne a iden-
tificacdo das competéncias que pertencem aos futuros professores. Essas duvidas, analisadas
também por Tardif (2014), vém da perspectiva da maneira de como vivenciar as coisas e do
modo de como se compreende o ambiente de trabalho. Observa-se assim, que existe ao longo
do processo formativo uma construgio paulatina de delimita¢do do territério de competéncias
e de atuagdo do professor.

Essas questdes parecem serem sanadas de acordo com os momentos em que os futuros
professores ou até mesmo 0s que estdo em exercicio da profissdo conseguem especificar e
conferir seus papéis e sua responsabilidade, assim como as dos demais. Nisso, segundo Tardif
(2014) é que os professores conseguem chegar e assumir apenas aquilo que lhes competem.
Dessa forma, espera-se que ainda na formagao inicial permita-se ao licenciando a possibili-
dade de constru¢ao de sua posi¢cdo como profissional, de aprender e se sentir como professor
(Névoa, 2017).

Retornando as analises das exigéncias, percebe-se que sao essas vivéncias praticas, a per-
cepgdo do despreparo, da paralizagao que se encontram os propositos dos Programas estuda-
dos nesta pesquisa. Para a discente Flor o propdsito de todos os Programas é conhecer a reali-
dade e se preparar para aquela prdtica. A discente continua sua exposi¢do dizendo, “quando
vocé ja estd dentro de um Programa que estd te preparando, estd te formando essa formagdo
inicial, vocé assume ja uma prdtica que vocé vai levar para sua formagdo [...] é o propdsito de
todos os Programas que trabalham a formagao inicial do professor, é ele te apresentar a prdtica,
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ele te apresenta a realidade”.

Essa mesma percepgao é possivel analisar na fala da licencianda Aguida; ela diz que “essa
prdtica vem muito para ensinar essa “frustragdo” e vocé entender que vai ter hora que ndo vai
dar certo, que vai ter hora que vocé ndo vai conseguir e ficar bem com isso. E claro que vocé tem
que dd o seu melhor, mas tem hora que ndio vai dar”. As primeiras impressdes que marcam as
falas dos membros é que eles, no envolvimento das atividades, nas vivéncias em sala de aula,
na reflexdo de suas praticas e estarem nas escolas, aponta para o vivenciado por professores
nos primeiros anos da carreira (Tardif, 2014).

Assim como Flor e Aguida, a licencianda Giovanna também reflete e expde seu posicio-
namento expressando que “é essa prdtica que vai, que faz com que a gente consiga finalizar o
curso sabendo se a gente vai continuar. E, por que é uma quebra de expectativa muito grande,
ao mesmo tempo que vocé precisa dessa quebra, porque se ndo for quebrada “no momento cer-
to”, vocé sai completamente despreparado”.

Acerca da fala da licencianda, N6voa (2023) destaca que os primeiros anos como pro-
fessor sdo os mais decisivos para os professores, pois é o periodo de se tornar professor, da
construcao da identidade profissional. Tardif (2014) analisou nos dados de sua pesquisa que
na fase inicial da carreira docente os professores mostraram viver uma fase critica em relacao
as experiéncias anteriores e uma necessidade de reajustes a serem feitos em relagdo as reali-
dades do trabalho.

Podemos observar que Jodo expressa em sua fala como funcionam os Programas na for-
magao dos bolsistas. “Por isso os Programas agem na preparagdo muito importante [...] se vocé
estd no 9° periodo, vocé sai dai, vocé vai dar aula depois do 9° periodo, tudo que vocé tem na sua
cabega formado, chegou ld, aquele choque”. Assim como observado nesta pesquisa por meio
das falas dos membros, Tardif (2014) relacionou este processo ao que se parece ser um “cho-
que de realidade”, “choque de transi¢ao”, a um “choque cultural”, remetendo-se ao confronto
inicial com a complexa realidade do exercicio da profissao.

A licencianda Flor confirma ainda esta situacao de fase inicial da profissdo e fala que os
Programas nos preparam para esse momento. “Nds precisamos estd preparado para vivenciar
situagoes assim e os Programas que existem nos preparam para isso”. Durante a formagao ini-
cial os futuros professores devem estar preparados para entender as transformacgdes que vao
surgindo nos diferentes campos e para serem mais receptivos e abertos para adequagdo de
suas praticas as necessidades (Imbernon, 2000).

Outra observacido nesse momento de transicdo das realidades é que, durante essa fase,
os alunos mostram se sentirem sozinhos, no sentido de ndo serem auxiliados ou nao encon-
trarem apoio suficiente diante dessas realidades. Parece que os professores que os recebem
em sala de aula nao falam a mesma lingua da academia. Para Tardif (2014) esse momento
¢ marcado pela percep¢ao de que as discussoes basicas realizadas na universidade sobre os
principios educacionais ou referente as orientagdes didaticas nao sao importantes na sala dos
professores.

O licenciando Jailson referiu esse posicionamento. Relata que em uma aula o seu planeja-
mento ndo fazia sentido ao que estava sendo trabalhado em sala e nao satisfazia ao modo que
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a rede municipal de ensino trabalhava. O graduando relata que “planejou uma aula maravi-
lhosa”, uma “sequéncia didatica maravilhosa” e quando mostrou a professora, ouviu dela que
infelizmente ndo dava para realizar seu plano. “Eu passei 2h aqui, vou ser o melhor professor,
vou planejar minha aula maravilhosa. A professora chegou eu aqui: _“olha aqui professora,
meu plano de aula”. E ela: _“oh Jailson!, olha, acabou de chegar o relatério, a prova do SAEB
ndo passa isso aqui ndo! Quase infartava”.

O membro relata ainda que na universidade ja sofreu “corte” de pontos em sua avaliagao
por ndo colocar quanto tempo iria passar em uma contagdo de historia. “Aqui na universi-
dade ja foi cortado ponto porque eu ndo coloquei quanto tempo eu ia passar na contagdo de
historia. Ai eu disse: _professora, mas... S0 que a gente, infelizmente, a academia, ela, eu acho
ela um pouco ocupada relacionada a isso”.

Em uma segunda impressao, percebeu-se um conflito quanto a uma avaliagdo formativa
da formacao na universidade e a formagao advinda das experiéncias. Os membros parecem
concordar que a academia esta presa numa avaliagdo tedrica, numa cobranga imposta como
“certa” e que na realidade a cobranga é uma outra realidade, um outro tipo de pratica que a
universidade ndo alcanga (Sousa et al, 2018).

A licencianda Giovanna faz uma referéncia quanto a essa exigéncia do “certo” na avalia-
¢do da universidade, e percebe-se que ha uma cobranca exacerbada quanto ao planejamento
cravado das aulas. “A gente chega na sala, desculpa até, parece uma “selva” e as vezes a gente
planeja uma aula de 10min que ndo acontece em 50min, uma de 50min que termina em 5min.
Tipo assim, eu planejei uma aula pra manhd toda em 15min eu terminei’.

A licencianda expds ainda uma experiéncia em que nao conseguiu desenvolver o planeja-
mento feito. “Td igual eu semana passada. A professora disse: _ndo, é porque ele vai ter prova’.
Ah!vamos aprender brincando: *_ndo, eles tém que aprender o ch porque vai ter prova, e pode
tirar metade do hordrio que eles vio ensaiar pro ABC, e tu ensaia com eles. Bota uma musiqui-
nha bonita e bota eles pra coreografar”.

Em analise de outros autores, observou-se, assim como neste estudo, que o Ensino Supe-
rior apresenta ainda falhas no processo avaliativo dos discentes. Sousa et al. (2018) relataram
de acordo com as falas dos licenciandos, sinais indicativos que a avalia¢do ainda ¢é vista como
ato autoritario, observam professores com poucas aberturas para refletir, analisar e estudar os
problemas envolvendo a avalia¢ao, tornando-se assim o processo avaliativo mais complexo
nas licenciaturas, pelo fato dos professores formadores se considerarem auténomos pedago-
gicamente.

4 LINHAS FINAIS

Esta pesquisa teve como objeto de estudo as experiéncias vividas durante a formagéo inicial
nos Programas PET, PIBID e PRB, ocupando-se de responder até que ponto essas experiéncias
nos Programas supracitados ainda na formagéo inicial podem contribuir para a atuagio dos
futuros professores nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Ao que se refere as possiveis contribui¢oes dos Programas relacionadas ao ser professor
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futuramente, esses possibilitam ao licenciando durante a formacao inicial, a construgdo da
identidade docente. Essa constru¢ao se da pela oportunidade dos Programas possibilitarem as
primeiras vivéncias dos anos de carreira docente — experenciando o choque das realidades,
fazendo com que os licenciandos percebam as exigéncias e necessidades da profissao, compre-
endam as perspectivas de como vivenciar o ambiente de trabalho para especificagdes de suas
competéncias, percebam a necessidade de formacdo continuada, assim como de construirem
as competéncias bases da docéncia, a compreensdo da necessidade dos planejamentos e das
praticas reflexivas.

Os dados aqui analisados a partir das falas dos membros, remeteram-se a construgdo da
identidade docente, a aquisi¢ao, assim como, da compreensdo dos saberes e competéncias do-
centes e revelaram desafios que alteram os licenciando nas vivéncias formativas nos Programas
aqui estudados. Diante do exposto, as experiéncias vivenciadas nos Programas aqui investi-
gados no ambito da Universidade Federal do Piaui, contribuem aos licenciando do curso de
Pedagogia do Centro de Ciéncias da Educagao nas suas praticas futuras no Ensino Fundamental
no sentido de ja terem antecipado o periodo de choque da realidade referido aos primeiros anos
do exercicio profissional.

Nisso, os futuros professores entram em contato com as escolas reais com seus contextos e
necessidades, constroem saberes e competéncias inerentes a profissdo docente, dialogam com
outros professores, desenvolvem-se a consciéncia do seu papel nas dimensoes afetivas, ampliam
suas vivéncias nas salas de aulas desenvolvendo, assim, uma melhor percep¢éo e potencialidade
da unidade teoria e pratica. Nesse interim, vivenciam ainda momentos formativos nos Progra-
mas apropriando-se de bases tedricas necessarias a reflexdo.

Como expectativas da formacao inicial dos futuros professores no curso de Licenciatura em
Pedagogia da UFPI, esses constroem aptiddes para a docéncia alcangadas por meio das vivén-
cias oportunizadas durante a participacdo nos Programas aqui investigados e, por meio do cur-
riculo da institui¢ao, também sao capazes de resolver problemas decorrentes do seu trabalho,
considerando as multidimensdes humana, ética, estética, politica, técnica e social.

Com a leitura desta pesquisa, sugere-se que novos estudos percorram os caminhos que
levem a analisar o processo avaliativo na academia e um aprofundamento nos estudos teéricos
nas disciplinas que envolvem o Curriculo e Didatica de modo a orientar a pratica reflexiva dos
licenciandos. Ressalta-se, também, a relevancia da compreensao das diferentes fontes dos sabe-
res e competéncias, que os desafios na formacdo existem e que, na medida do possivel, é impor-
tante novos olhares para as superagdes desses e que a participa¢do nos Programa na formagao
inicial contribuem como fios de indu¢ao de novas perspectivas educacionais para a formacao
dos futuros professores.

Concluindo ainda, o caminho das expectativas de uma relativa comparagao dos Programas
aqui investigados, num sentido das contribui¢des em virtude de que cada um possui uma base
para suas atividades, pode-se observar uma maior interagdo durante as analises pelos discentes
do Programa Residéncia Pedagdgica, visto esses ja estarem cursando os ultimos periodos do
curso, enquanto nos Programas PET e PIBID, os bolsistas estdo ainda, em sua maioria, cur-
sando as disciplinas bases da formacao inicial em periodos iniciais ou ainda intermediario do
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curso. Assim, por possuirem um maior sistema de informacoes e experiéncias, os discentes do
PRP e suas interagdes deram maior visibilidade, concluindo que cada Programa, no tempo que
organiza suas atividades, proporcionam aos licenciandos, em seus momentos oportunos, a con-

tribuicdo para a formagdo dos mesmos.
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