CONTRAPONTO

DA FLORESTA AS ARVORES: O ENSINO DE HISTORIA
ENQUANTO PROBLEMA TEORICO

Caio Rodrigo Carvalho Lima

Graduando em Historia pela Universidade Federal do Rio
Grande do Norte.

RESUMO: O presente trabalho relaciona
questdes tedricas da ciéncia da Historia com
problemas a serem resolvidos, pelos
historiadores, no que se refere ao ensino de
sua disciplina. A partir de conceitos do
historiador e filésofo alemdo Jorn Risen,
guestiona-se acerca da relacdo entre as
preocupagdes com o ensino de Historia no
documento analisado, isto &, os Anais do |
Simpdsio de Historia — evento este ocorrido
em 1961 na cidade de Marilia, Sdo Paulo,
tendo o documento sido publicado em 1962
— e as possibilidades interpretativas
proporcionadas pela reflexdo tedrica deste
pensador. Assim, propGe-se a mostrar como
inquietacOes do passado ainda persistem no
presente e como, além disso, para serem
resolvidas, elas merecem atencdo dos
historiadores que, partindo de pressupostos
tedricos proprios de sua ciéncia, ou seja, a
ciéncia da Historia, encontrar-se-iam ndo
mais perdidos em meio de uma floresta
densa, mas capazes de encontrarem nela um
caminho seguro de arvores que 0s guiariam
de uma “certeza insegura” a uma ‘“certa
inseguranga” (RUSEN, 2001:110). Pensado
assim, o ensino de Historia se complexifica
a medida que requer para si reflex&o prépria
e singular tendo em vista a resolucdo de
problemas que persistiriam, conforme
pretende-se mostrar, ha, praticamente, 50
anos. Este trabalho justifica-se, portanto,
por estar inserido na discussdo que
relaciona ensino e teoria da Histdria,
reclamando, ainda, para os historiadores a
responsabilidade desta reflexdo.
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ABSTRACT: This present paper relates
theoretical questions of historical science
with problems to be resolved by historians,
regarding to the teach of History. Starting
from the relation between concepts of
JornRlsen, German philosopher and
historian, and the concerns about History
teaching in the analyzed document, which
are the Annals of the first History
Symposium — an event that occured in 1961
in Marilia, Sao Paulo, as the document was
published in 1962 — seeks to think about
interpretative  possibilities for research on
History teaching. Thus, it is proposed to
show how concerns of the past still persist
in the present and how, moreover, to be
addressed, they deserve the attention of
historians who, from his own theoretical
assumptions, they would find themselves
no longer lost in the midst of a dense forest,
but in a safe path of trees that would guide
them from an “uncertain certanty” to an
“uncertanty” (RUSSEN, 2001:110).
Thought so, the History teaching
complicates itself as it claims it’s own
unique reflexion in a view to solve
persisting problems, which longs, as we
shall show, for almost 50 years. This work
is justified, so, as it is included in the
discussion that relates teaching and theory
of History, even complaining for historians
the responsability to reflect these matters.
Key-words: History teaching. ANPUH.
Jorn Rusen.
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INTRODUCAO

O estudo da Histéria nos fornece a percepcdo de que o passado ndo esta morto.
Muito pelo contrario, decisbes tomadas por nossos antepassados moldaram 0 nosso
presente, tais quais aquelas opcbes que foram deixadas de lado. Afinal, ndo € apenas do
preenchimento que algo toma forma, mas dos seus vazios também. Assim, estudar e
conhecer o passado por meio da Histdria e da historiografia proporciona ao individuo
(seja ele especializado ou ndo) a tomada de consciéncia da temporalidade das coisas.
Possibilita a nogao de uma “espessura historica” inerente a qualquer assunto que se
tenha a necessidade e desejo de problematizar.

Em nosso caso, 0 ensino de Histdria mostra-se como esse assunto espesso e
problematizavel. Entre o que “foi” e o que “ndo foi”, entre o que € € o que poderia ter
sido. Pretende-se relacionar neste trabalho anseios de nossos antepassados com relagédo
ao ensino da disciplina histérica, bem como preocupacdes concernentes aos objetivos
deste ensino na vida cotidiana de cada cidaddo (mais uma vez, seja ele pretendente a
especializado ou ndo). Pousar as asas do passado sobre a problematica do ensino ainda
acarreta algumas delicadezas, diriamos até, polémicas, visto que cobra-se dos
historiadores a responsabilidade de se questionarem acerca do ensino de sua disciplina,
ndo obstante de também buscarem, para tal, um aporte tedrico que justifique seu
conhecimento cientifico e singular e mostre-se aplicavel a resolucdo do problema.
Sendo assim, essa “polémica” existe pois retira-s¢ do campo da Pedagogia, ou de
qualquer outra ciéncia social, o dever de pensar o0 ensino de Historia e coloca-0 perante
0s especializados na ciéncia histérica. Essa luta perpassa problematicas referentes a um
ou outro campo de conhecimento (Pedagogia ou Historia) e atinge questdes burocréatico-
administrativas relevantes ao reconhecimento do Ensino de Histdria enquanto area de
pesquisa da Historia.

Apresentado este principio, fica a pergunta: como refletir teoricamente o ensino
de Historia mediante a ciéncia histérica? Ha fundamentacdo para tal raciocinio? Quais
seriam 0s principios da ciéncia historica? Além disso tudo, com quais fontes
poderiamos trabalhar para pensarmos a problematica do ensino de Historia? Neste
trabalho, busca-se relacionar o documento dos Anais do | Simpdsio de Professores
Universitarios de Histéria do Ensino Superior, publicados em 1962, tendo o evento

ocorrido na cidade de Marilia, Sdo Paulo, no ano de 1961, com o0s conceitos do
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historiador e filosofo alem&o Jorn Risen. Por que esta escolha teorica? Alias, por que
esta fonte? As respostas encontram-se no decorrer de nosso trabalho.

Pretende-se estudar os objetivos previstos para ensino de Histdria previstos
nesses Anais, sendo estes representantes das ideias de ANPUH — atual Associacado
Nacional de Historia, a época: Associacdo Nacional de Professores Universitarios de
Historia — visto sua fundacdo subsequente e posicdo no cenério nacional enquanto
formadora e articuladora das mais diversas ideias sobre Historia e seu ensino. Nesse
sentido, focaremos nossa argumentacdo no sentido de que muitos desses objetivos
previstos no documento conciliam-se com articulacoes e reflexdes proprias da teoria da
Historia de Jorn Risen, tornando necessario que o historiador e professor de Historia
tome conhecimento destes conceitos para realizarem constantemente 0 que Risen

chama de “autor reflexao’:

Autor reflexdo, como retorno ao processo cognitivo de um sujeito
cognoscente que se reconhece reflexivamente nos objetos de seu
conhecimento, é por certo um assunto que pertence ao trabalho
cotidiano de qualquer historiador (RUSSEN, 2001:25)

A teoria da Historia, segundo Jorn Risen, neste sentido, oferece ao profissional
de Historia o autoconhecimento necessario para a realizacdo de seu trabalho de maneira
mais consciente, proporcionando, ao ensino de Histdria, bem como a pesquisa historica,
a certeza de que sua realizacdo ocupa um espaco na sociedade e, como tal, possui uma
funcdo social. Este processo de reconhecer-se em seu objeto de trabalho para realiza-lo
de maneira mais correspondente ao seu publico, conforme sera trabalhado mais adiante,
mostra-se um dos problemas levantados por Rusen e digno de discussdao pelos
historiadores brasileiros no que se refere ao ensino de Histdria. Por isso, este trabalho
tem por objetivo central mostrar a Teoria da Historia (apoiando-se em alguns conceitos-
chave de Jorn Rusen) enquanto elemento fundador da possibilidade de resolucdo dos
problemas referentes ao ensino de Historia, problemas estes que completam cinquenta

anos em 2011 e foram discutidos nos Anais acima citados.

DE 1961 A 2011: o que foi, 0 que ainda é, e uma proposta de resolucéo

Nesse momento nos propomos a relacionar o presente com o passado. Isto é,

pensar os problemas do ensino de Historia no presente mediante perspectiva historica.
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Muito ainda hoje se queixa sobre o objetivo dos curriculos de Histéria nas
universidades. Qual objetivo dessa formacgé&o? Por que esta e ndo outra? Como pretende-
se desenrolar este objetivo? E, talvez mais importante, quais estratégias para avaliacdo
da construcdo deste conhecimento? Dessa forma, procuraremos pensar os objetivos e
preocupacOes levantadas no passado, ou seja, em 1961/1962 e mostrar de que forma
estes problemas ainda sdo recentes.

No final do texto dos Anais, iniciando na pégina 287 e decorrendo até a pagina
300, tem-se as no¢bes. Uma espécie de resumo direcionado as autoridades responsaveis,
estas consideragOes finais tiveram o teor claro de reclamacdo do espaco do historiador
no ensino de Historia, da valorizagdo da pesquisa historica no Brasil e do
reconhecimento da especificidade do conhecimento histérico, mediante o qual deveria-
se separar a graduacdo de Histdria da de Geografia, o que, na época, era lei vigente.
Uma outra lei a qual os historiadores deste Simpdsio pediram revogacdo foi a da
portaria ministerial nimero 478, datada de 8 de Julho de 1954. Segundo esta, filésofos,
pedagogos e socidlogos estariam aptos a ensinarem Histdria, tanto quando historiadores
(ANPUH, 1962: 292). O que ¢ interessante notar nesse documento, para nosso objetivo,
¢ exatamente a luta destes historiadores, que mais tarde fundariam a ANPUH, por
espaco dentro da comunidade cientifica e pedagdgica nacional. Isto é, durante todos o0s
textos que compde os Anais, vé-se diversos profissionais da area questionarem-se
acerca dos objetivos do ensino de Histéria como um todo, bem como segmentada nas
areas ‘“‘conteudistas”, isto ¢, ensino de Histéria Antiga, ensino de Historia
Contemporanea e assim por diante. Nesse sentido, em 1961 via-se historiadores
preocupados tanto com o espaco do profissional de Histéria no Brasil, como com o
ensino da disciplina Histdrica, seja para 0 ensino secundario, seja como ensino superior
(o que ainda é mais sintomatico).

A “polémica” tratada anteriormente instaura-se justamente nesse ponto: a
medida que os historiadores — desde nossa analise de 1961 — reclamam espaco, eles
retiram outros profissionais destes espagos, seja de ensino, seja de pesquisa, bem como
procuram por legitimacdo de suas argumentagbes. Muito embora os textos abordados
ndo nos oferecam suas fundamentacGes tedricas, observamos, na pagina 110, quando se
trata do ensino de Historia Moderna e Contemporanea, que os “objetivos mediatos” para

0 ensino de Historia seriam:
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I — compreensdo do homem, autoconhecimento;

Il — conhecimento da condi¢cdo humana;

111 — busca do crescimento da liberdade de espirito;

IV — busca da condi¢do do homem no presente;

V — unidade fundamental da humanidade; procurar visdo da Historia
universal;

VI — consciéncia da realidade que somos como unidade nacional, no
conjunto das unidades do mundo cada vez mais interdependentes
(ANPUH, 1962:105).

Veja como esses objetivos preveem uma funcédo social para o ensino de Historia,
isto €, ensinar sobre o passado teria ndo somente a funcéo de acimulo de conhecimento,
eruditismo ou aprovagdo bimestral/semestral, mas auxiliaria o aluno, sem exagero, a
refletir sobre sua condicao existencial, isto €, enquanto ser temporal. Apos esta listagem,
os historiadores responsaveis por este tema buscam mostrar de que forma a Historia
Moderna e Contemporéanea contribuiria para o alcance destes objetivos mediatos. Esta
estrutura é vista em todos os outros textos dos Anais, propondo ao leitor atual pensar
gue 0S nossos antepassados estavam ndo apenas preocupados com a construgdo dos
fatos, datas e nomes importantes de nosso passado, mas com a fungéo social que este
conhecimento teria na vida préatica de cada aluno.

Frente a esta breve apresentacdo dos objetivos centrais dos textos trabalhados
como fonte para este trabalho, percebemos como grande parte dessas discussdes e
guestionamentos ainda sdo atuais. Histdria é ciéncia ou arte? Historia teria alguma
funcdo social? Ou seria um conhecimento meramente abstrativo? As respostas para
essas perguntas se complexificam a medida que vemos, desde 1961, problemas do
ensino de Historia sendo tratados por historiadores mas até agora ndo terem encontrado
uma resposta satisfatdria. Esse trabalho, portanto, busca mostrar como o encontro
dessas respostas tornar-se-ia possivel mediante reflexd@o tedrica da ciéncia historica, isto
é, como foi trabalhado acima, a autor reflexdo do trabalho do historiador possibilitaria a
este profissional a capacidade de direcionar seu conhecimento aos mais variados
publicos-alvos. Afinal, um profissional consciente dos fundamentos teéricos mais
basilares de sua area de conhecimento €, de fato, alguém muito mais preparado para
ensinar ou escrever sobre tal area.

A teoria da Historia, portanto, segundo Risen teria uma série de fungdes e
tarefas, bem como auxiliaria o historiador e professor de Histéria no momento em que
ele fosse apresentar o conhecimento obtido mediante pesquisa histérica, seja textual ou

oralmente. Para tornar esta reflexdo mais facilmente compreensivel, separaremos as
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discussbes em duas séries: aquelas que dizem respeito estritamente ao historiador
(enquanto cidaddo especializado na ciéncia historica) e aquelas reverberantes na préatica
do ensino e da apresentacdo da historiografia a um determinado publico-alvo.

Em seu primeiro livro da trilogia sobre teoria da Historia, “Razdo Historica”,
Jorn Risen nos apresenta os fundamentos estritamente cientificos da ciéncia historica.
No decorrer de sua argumentagdo, 0 autor nos apresenta conceitos-chave para a
compreensdo de seu arcabougo tedrico, tais como “consciéncia histoérica”, “tradi¢ao”,
“historia”, “verdade” e a “metodiza¢do da relagdo com as experiéncias, ideias e
normas’’. A consciéncia historica seria, para Riisen, uma capacidade universal do ser
humano, uma espécie de habilidade que qualquer pessoa tem a possibilidade de
desenvolver, mas que sO é possivel mediante o estudo da Histéria e o desenvolvimento

do que ele vai chamar de “competéncia narrativa”. Segundo ele, portanto, a consciéncia

historica seria:

A consciéncia histdrica €, assim, o modo pelo qual a relagdo dindmica
entre experiéncia do tempo e inten¢do no tempo se realiza no processo
da vida humana. [...] Essa orientagdo pode ser descrita como
orientacdo do agir (e do sofrer) humano no tempo. [...] A consciéncia
histérica é o trabalho intelectual realizado pelo homem para tornar
suas intengbes de agir conformes com a experiéncia do tempo
(RUSEN, 2001:58/59)

A consciéncia histdria tornaria 0 homem capaz, portanto, de relacionar presente,
passado e futuro em uma dindmica temporal, dinamica esta essencial para a
compreensdo, seja por parte do professor de Historia, seja por parte do aluno, do porqué
estudar Historia. A ciéncia dessa relacdo dindmica entre os tempos possibilita o
individuo pensar o passado enquanto diretamente relacionado com o presente e 0
conhecimento destes dois processos, embora relacionados, peculiares em suas
experiéncias temporais, possibilitando uma expectativa de futuro. Ndo se trata, que
fique bem claro, de uma mera “previsdo” do futuro mediante o conhecimento do
passado e de suas relacbes com o presente e nem busca-se cometer 0 anacronismo de
pensar o presente enquanto mero “herdeiro” do passado, mas pensar estes trés tempos
enquanto inter-relacionados e a Historia enquanto a ciéncia que estudar esta relacéo
possivel. Outro ponto interessante de se notar, ainda com relacdo a consciéncia
historica, € a constante necessidade que o ser humano tem que agir sobre o tempo.
Enquanto ser ciente de sua temporalidade, o “agir e o sofrer no tempo” seria uma

constante reelaboracdo do passado no intuito de pensar o sentido que ele tomou para que
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se chegasse ao presente em questdo. Algo bastante existencial, se levarmos para esse
extremo. Contudo, a aquisicdo dessa “competéncia narrativa” forneceria, segundo
Risen, a capacidade de cada individuo articular suas experiéncias temporais no sentido
de guiar-se no tempo (RUSEN, 2001:60/61). Assim, o ensino de Histdria entraria neste
cendrio no momento em que regula as mais variadas experiéncias dos homens no
passado buscando mostrar, constantemente, de que maneira aquilo que ndo existe mais
ajudou a criar o que é hoje, 0 que levaria a pensar o hoje enquanto um futuro “néo
existir mais”, ou seja, o agir no presente estaria imbuido de potencialidade de
transformacéo do futuro. Tanto o professor quanto os alunos possuem essa capacidade a
ser desenvolvida, segundo Riisen, e a disciplina responsavel por tal desenvolvimento é a
Historia.

Em seguida, Rusen fornece uma série de conceitos reformulados, em grande
medida, naturalizados em sua desconstrugdo ir refreada. A nogdo de “verdade” para a
Historia é repensada em Risen na medida que ele coloca o discurso historiografico
enquanto mais, ou menos, crivel mediante relacdo com a experiéncia que o comprove.
Em outras palavras, a ‘“verdade” do discurso historiografico estaria naquele que
conseguisse provar seu argumento com o0 maior numero de fontes aceitas
universalmente (RUSEN, 2001:85). N&o obstante, uma histéria seria verdadeira se
conseguisse, em sua narrativa, suprir as possiveis duvidas geradas. Além disso, um
outro aspecto que chama atencdo é em relacdo ao publico ao qual esta Historia é
direcionada. Isto é, para Riisen as “historias sdo verdadeiras quando seus destinatarios
creem nelas” (RUSEN, 2001:86), pensando esta “cren¢a” no sentido da funcio
existencial de cada Histodria, voltando a discussao sobre a constante necessidade humana
de orientacdo temporal. Ainda com relacdo a veracidade das histdria, vemos que, para
serem verdadeiras, as Histdrias precisam convencer seus destinatarios em, pelo menos,
trés momentos: “a proposito de seu conteido experiencial, sobre sua significacao,
quanto a seu sentido” (RUSEN, 2001:88-89).

Por fim, dentro do primeiro bloco de reflexdes teoricas especificas para o
profissional de Historia, a “metodizacdo da relagdo com a experiéncia, normas e ideias”
insere-se em um processo de legitimagdo da Historia enquanto ciéncia (e ndo arte, ou
género literario). Ciéncia para Risen, portanto, seria todo e qualquer conhecimento que
possui um metodo aceito por aqueles que pretendem pratica-lo e, o conhecimento deste

método, é o que fornece ao conhecimento historico seu carater especifico e peculiar. A
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relacdo metddica com a experiéncia, isto €, com as fontes, bem como com as normas e
ideias forneceria ao historiador o conhecimento da peculiaridade da Histéria que a
constitui enquanto ciéncia. Dessa forma, vemos mais uma vez como 0 conhecimento
que o historiador constréi com relacdo a sua teoria especifica o insere em um contexto
de autorreflexdo e consciéncia de seu processo, ou seja, 0 coloca no meio da floresta
densa mas 0 torna capaz de encontrar um caminho por entre as arvores para extrair o
conhecimento desejado do passado.

A metodizacdo da relacdo com a experiéncia oferece ao historiador, segundo
Riisen, a “credibilidade de seus conteudos na medida em que demonstram como foi o
caso, no passado, por recurso aos vestigios ainda presentes desse mesmo passado”
(RUSEN, 2001:100). Vemos, nesse aspecto, como o conhecimento histérico, mediante a
consciéncia histérica, parte do presente para o passado e, por isso, ndo € arbitrario, pois
é instigado por alguma caréncia da vida préatica da sociedade, a qual o historiador busca
resposta no passado. A relacdo metddica com as normas, por sua vez, torna-se plausivel
a medida que o historiador constroi sua argumentagdo sobre 0 passado como uma “pré-
histéria” do presente, isto é, mantem o que foi (e ndo € mais) relacionado

constantemente com o que €. Vejamos:

O conteudo significativo de uma historia é plausivel, por conseguinte,
a medida que os processos temporais do passado, tornados
historicamente presentes, possam ser concebidos como pré-historia
dos processos temporais nos quais os destinatarios das histérias tém a
intencdo de realizar suas acdes (RUSSEN, 2001:108)

Relacionar-se metodicamente com as ideias, por fim, consiste na obrigacdo do
narrador (historiador) de especificar suas escolhas teoricas, deixando claro, com isso,
que existem outras possibilidades interpretativas para 0 mesmo acontecimento estudado
(RUSSEN, 2001: 120).

Finalizado o primeiro bloco de reflexdes, podemos passar para a articulacdo do
segundo bloco, aquele que diz respeito a teoria da Histéria em relagdo com a
apresentacdo do conhecimento histérico. Em seu terceiro livro, o ultimo da trilogia
“Teoria da Historia”, “Historia Viva”, Riisen aborda as formas e fun¢des do
conhecimento historico. Vemos, neste momento de sua argumentacdo, como ele conclui
todo raciocinio trabalhado até aqui: partindo dos fundamentos que tornam a Histéria

ciéncia, passando para a reconstrucdo do passado na pesquisa histérica e finalizando
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com as formas de apresentacdo deste conhecimento e funcGes dele na vida pratica dos
individuos aos quais ele foi direcionado.

Como vimos anteriormente nos Anais do I Simpdsio, todos os “objetivos
mediatos” do ensino de Historia diziam respeito a alguma fungdo social deste
conhecimento e ndo apenas com seu carater acumulativo. Neste sentido podemos ver,
portanto, de que maneira Risen trabalha esta fundamentacéo tedrica para 0 momento de
apresentacdo do conhecimento histdrico, seja na sala de aula, seja na historiografia. S&o
dois os conceitos-chave que guiardo nossa argumentagdo nesse momento: “estética” e
“retorica”. Para Riisen, o conhecimento e a reflexdo destes dois processos da
apresentacdo historiografica tornam-se fundamentais para que o objetivo do que foi
apresentado seja alcancado. Como nossa andlise volta-se para o ensino de Historia
enquanto problema teorico, todas as assercdes que fizermos a partir de entdo dirdo
respeito a apresentacao historiografica na pratica pedagogica.

Para dar inicio a discussdo sobre apresentacdo historiografica, torna-se

interessante definirmos este conceito, segundo Riisen:

A apresentacdo historiografica é, por conseguinte, um modo da
constituicdo narrativa de sentido, no qual domina o fator da relagcéo ao
publico-alvo, de dirigir-se a alguém mediante o pensamento histérico
(que, alias, sempre é pensado para alguém, para um publico ou para
um grupo de pesquisadores, por exemplo) (RUSEN, 2007:28)

Um outro conceito saltou aos olhos: “constituicao narrativa de sentido”. Este
tipo de construgéo de sentido seria, em poucas palavras, aquele objetivado pelo discurso
historiogréafico. Justamente por produzir conhecimento em forma de narrativa, isto é,
com comeco, meio e fim, o conhecimento historico constitui este tipo de sentido. No
momento de sua apresentacdo, portanto, € que entra o “fator da relagdo ao publico-alvo”
e as qualidades estéticas e retoricas no discurso da historiografia.

Na préatica do ensino de Histéria, portanto, deve-se pensar no publico-alvo ao
qual destina-se o conhecimento. Para auxiliar tal cuidado, a reflexdo estética insere-se
neste processo € “um plano e uma intencdo, mediante os quais qualquer pessoa ¢
interpelada pela apresentacdo historica” (RUSSEN, 2007:29). Busca-se, mediante a
qualidade estética da apresentacdo historiografica, construir um plano pré-cognitivo no
qual o aluno sera capaz de construir simbolicamente conhecimento objetivado pelo

professor. Em outras palavras, a estética regularia a comunicagéo simbolica do passado
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apresentado historiograficamente com a realidade de cada aluno. Isto tornaria a aula de
Historia para o aluno ndo mais um “ramo morto de sua arvore do conhecimento”, uma
vez que buscou-se relacionar aquele passado com seu presente, bem como a importancia
de conhecé-lo.

Lembremos mais uma vez dos objetivos previstos nos Anais do | Simpdsio, um
deles dizia respeito a “busca do crescimento da liberdade de espirito’”. A qualidade
estética do discurso historiografico ofereceria, segundo Riisen, essa “liberdade de
espirito”, pois:

Com suas propriedades estéticas, a historiografia ndo apenas enraiza o
saber histérico nas dimensdes intencionais profundas da vida pratica
humana, como produz também o entendimento histérico como
compensagdo das coercOes do agir, possibilitando assim uma relagéo
livre e incondicionada dos destinatarios com sua memoria historica
(RUSEN, 2007:31).

Relacionada a fonte com esse conceito vemos como o conhecimento tedrico da
Histdria oferece ao professor a consciéncia daquilo que ele esta ensinando e, ao passo
do alcance de um “sucesso estético”, conforme afirma Riisen, os alunos tornar-se-iam
“livres de espirito”, livres de manipulagdes e capazes de desenvolverem sua consciéncia
historica, algo previsto pelos historiadores em 1961.

A outra qualidade do discurso historiografico é a retorica. Essa qualidade insere-
se, de certa maneira, para “frear” a estética de introduzir uma “dimensdo utdpica do
tempo na determinagio do sentido do agir e o transforme em simulacio” (RUSSEN, p.
34). Em outras palavras, a retorica aparece no discurso historiografico para tolher a
imaginacdo, seja do narrador, seja do aluno, de construir realidades utdpicas, ou seja,

realidades sem a minima fundamentacao na experiéncia. Portanto:

Nessa categoria encontra-se a relagdo pragmatica a realidade, na qual
o potencial significativo da historiografia se distingue ndo negativa,
mas positivamente das constitui¢des “puramente” estéticas de sentido
na arte (entendidas como ultrapassagem da realidade pela imaginacao)
(RUSSEN, 2007:34).

Ao ministrar alguma aula, portanto, o professor de Histdria apresenta o passado
ao seu aluno. Nesse processo de apresentagdo historiogréafica, a qualidade estética
oferece tanto ao professor quanto ao aluno a capacidade de imaginar,

fundamentadamente, situacOes e proposi¢des sobre o passado, presente e futuro, o que
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proporciona a aula mais dinamismo e eficacia (no que diz respeito a “liberdade de
espirito” do aluno, bem como ao desenvolvimento de sua consciéncia historica),
enquanto a retérica media constantemente essa capacidade imaginativa & medida que
mantem-se presa a realidade.

Estes dois conceitos, portanto, encerram o segundo bloco de reflexdes tedricas
proprias da ciéncia da Historia, segundo Rlsen. Buscou-se trabalhar a relagdo existente
entre o professor de Historia e seu publico-alvo (seja ele o alunado do ensino béasico, ou
superior). Vimos como os “objetivos mediatos” nos Anais do I Simposio, em grande
medida, encontram vias de realizacbes nessa reflexdo peculiar e especifica do
profissional de Histdria. Propomos, portanto, que a complexificacdo do ensino de
Historia necessita dessa mediacdo teérica e, para tal, os conceitos do historiador e

filésofo alem&o Jorn Risen nos pareceram bastante cabiveis.

CONCLUSAO

O processo de significacdo do passado constantemente oferece aos historiadores
novos meios de encontrarem respostas para suas perguntas. No caso do ensino de
Historia, a situacdo ndo é diferente. Conforme vemos na tese da professora Margarida
Oliveira (2003), a quantidade de trabalhos que problematizem o ensino de Historia no
Brasil ainda sdo poucos e, além do mais, grande parte deles inserem-se naquilo que a
historiadora chama de “historiografia da falta”. Relacionado principalmente aos livros
didaticos, esta historiografia preocupou-se em apontar suas falhas e dizer o que estava
faltando nos livros, enquanto, como vimos, desde 1961, os historiadores preocupavam-
se com questdes demasiado profundas relacionadas com o ensino de Historia.
Independente da regéncia desta producdo, nunca € tarde para repensarmos o passado e
buscarmos novas alternativas de resolucdo para os problemas do presente. Para tal,
contudo, uma reflexdo tedrica propria torna-se necessaria também. N&o limita-se apenas
a reclamar das situacdes educacionais do Brasil, muito menos em dizer que este ou
aquele livro didatico estdo errados ou mais certos, mas de pensarmos além, de
raciocinar-mos até que ponto podemos nos queixar do trabalho de outros profissionais
que, ao ensinarem ou produzirem sobre Histdria, ndo procuram conhecer a
historiografia, ou a teoria da Historia, mas darmo-nos o beneficio de questionar se

seriam os proprios historiadores que ndo cobram para si este territorio. Por “cobrar para
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si” também vamos além, ao afirmar que esta cobranca deve sair dos muros de marfim da
academia e encontrar meios de alcancar outros destinatarios, de atingir outros publicos-
alvos.

As preocupacdes e 0s objetivos dos Anais do | Simpdsio do que viria a ser mais
tarde a ANPUH séo sintomaticos, pois ainda hoje, dizem respeito a uma chaga aberta,
seja no ensino basico, seja no ensino superior (0 que é ainda mais problematico, visto
ser deste espaco que sairdo os futuros professores da rede bésica de ensino). Entédo,
nossa reflexdo neste trabalho deteve-se a mostrar que a reflexdo tedrica também deve
ser propria no que diz respeito a problematizagdo do ensino de Histéria. N&o
desmerecendo 0s conhecimentos da pedagogia, sociologia, filosofia, psicologia, ou de
qualquer outra ciéncia social, os historiadores interessados em estudarem ensino de
Histéria devem passar a procurar raciocinar o ensino mediante uma teoria prépria e
especifica, que questione e desnaturalize a relacdo “professor x aluno”.

Completando 50 anos este ano, as inquietagdes dos professores de Historia de
1961 continuardo a serem 0s nossos casos, Nndo tomemos frente desta discussdo. Esse
trabalho foi portanto, um convite e uma provocacdo, uma mostra e uma relacao, entre
fonte e teoria da Historia, reflexdo e problematizacdo do ensino. Foi uma tentativa de

fazer-nos enxergar além da floresta, as arvores.
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