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RESUMO

O fendmeno da educacéo juridica em um mundo complexo, plural, marcado por uma
acentuada velocidade de informacdes e crescentes desigualdades sociais, assim
como constantes dilemas éticos e politicos, criam o cenério com 0s quais 0s docentes
se deparam para desenvolver suas ac¢des pedagdgicas nos espacos de ensinagem,
diante da oportunidade de atuar face a face com estudantes, podendo despertar
novos olhares, de forma criativa, critica e significativa, indo além do raciocinio
l6gico-dedutivo que (a)funda a racionalidade juridica em uma racionalidade
instrumental. Este esforco de compreensdo do fendmeno educacional juridico
contemporaneo é tecido a luz do subversivo professor Luis Alberto Warat, propositor
da “aula magica”, por meio da observacdo e anadlise de sua “epistemologia
carnavalizada”. Avaliou-se que é possivel desestabilizar o conhecimento juridico
tradicional através da alteridade, do amor, do respeito a diferenca, através de um
exercicio educacional com tato pedag6gico emancipador.

Palavras-chave: Carnavalizacdo pedagdgica. Ensino juridico. Luis Alberto Warat.
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ABSTRACT

The phenomenon of legal education in a complex, plural world, marked by a marked
speed of information and growing social inequalities, as well as constant ethical and
political dilemmas, create the scenario that teachers face to develop their pedagogical
actions in the teaching spaces, given the opportunity to act face to face with students,
being able to awaken new perspectives, in a creative, critical and meaningful way,
going beyond the logical-deductive reasoning that (a) founds legal rationality in an
instrumental rationality. This effort to understand the contemporary legal educational
phenomenon is woven in the light of the subversive professor Luis Alberto Warat,
proponent of the “magic class”, through the observation and analysis of his
“carnivalized epistemology”. It was assessed that it is possible to destabilize traditional
legal knowledge through alterity, love, respect for difference, through an educational
exercise with an emancipating pedagogical tact.

Key-words: Pedagogical carnivalization. Legal Teaching.Luis Alberto Warat.

LA CLASSE DE MAGIA DE LUIS ALBERTO WARAT: AMPLIANDO LA
ENSENANZA EN EDUCACION LEGAL

RESUMEN

El fendmeno de la educacion juridica en um mundo complejo, plural, marcado por una
aguda velocidad de informacion y crecientes desigualdades sociales, asi como
constantes dilemas éticos y politicos, crean el escenario que enfrentan los docentes
para desarrollar sus acciones pedagdgicas en los espacios de la docencia, dada la
oportunidad de actuar cara a cara con los alumnos, pudiendo despertar nuevas
perspectivas, de manera creativa, critica y significativa, yendo mas alla del
razonamiento légico-deductivo que (a) funda la racionalidad juridica en una
racionalidad instrumental. Este esfuerzo por comprender el fendbmeno educativo
juridico contemporaneo se teje a la luz del profesor subversivo Luis Alberto Warat,
proponente de la “clase magica”, a través de la observacion y analisis de su
“‘epistemologia carnavalizada”. Se evalu6 que es posible desestabilizar el
conocimiento juridico tradicional a través de la alteridad, el amor, el respeto a la
diferencia, mediante un ejercicio educativo con um tacto pedagdgico emancipador.

Palavras clave: Carnavalizacion pedagogica. Educacion Legal. Luis Alberto Warat.
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1. INTRODUCAO

O fendmeno da educacéo é vivenciado de diferentes perspectivas, tanto
pelos professores como pelos estudantes. O que 0s une é o objetivo da formacéo de
futuros profissionais que correspondam aos valores e fundamentos assumidos pelo
curriculo. Entretanto, é importante diferenciar o curriculo formal do curriculo oculto.
Este conceito foi elaborado para explicitar a dimenséo implicita de valores e atitudes
gue afetam o processo educacional e que sdo transmitidos informalmente através dos
processos de subjetivacao.

O cenério da educacéo juridica em nosso pais, especialmente em tempos
de Lava Jato e de crescentes desigualdades sociais, acaba por exigir reflexdes sobre
a forma com que os profissionais da area conduzem a educacao juridica nos cursos
de bacharelado em Direito no Brasil. E urgente recolocar as perguntas e mobilizar a
inquietacdo, sendo justa a preocupagao com a renovacéo do ensino e da pedagogia
praticada nas faculdades de Direito. Seus docentes podem desenvolver a capacidade
de integrar uma atitude de experimentacdo, de criacdo, de reflexdo, despertando
novos olhares que servirdo de base para (re)conhecer as tramas projetadas nas teias
de relagBes intersubjetivas, visiveis e ndo visiveis, que revestem suas aulas, como um
fendbmeno dindmico, singular, intempestivo e atemporal.

Mediante tal preocupacdo objetivamos refletir sobre esses contornos
complexos e dinamicos, que envolvem as tensdes do ensino juridico, ndo para
oferecer o melhor modelo, tampouco para fixar a solucdo tedrico-metodoldgica
necessaria; pelo contrario, buscamos apenas propor caminhos e discutir realidades,
superando a equivocada dicotomia que separa a racionalidade da sensibilidade.
Nossa intencdo € a de contribuir para aprofundar as reflexdes sobre a qualidade da
docéncia no ensino superior. Compreendemos a educagdo como um fendmeno
transdisciplinar, que deve ser proporcionada em espacos de experimentacdo, que
promova uma interacdo face a face com os estudantes, de forma criativa, critica,
colaborativa e emancipadora, para se autodirigirem. Nessa direcdo da promocéo de
ambiente pedagogico participativo focamos nossa analise no fendmeno educacional

juridico desenvolvido por um professor subversivo: Luis Alberto Warat. A
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compreensao da cogni¢cdo waratiana justifica todo esforco que empreendemos neste
estudo tedrico, com o0 animo de verificar como as experiéncias e saberes de Luis
Alberto Warat podem colaborar como perspectivas que expandam o carater vital da

relacdo ensino-aprendizagem.

2. LUIS ALBERTO WARAT: CONHECENDO O PROPOSITOR DA “AULA
MAGICA”

LAW, como gostava de brincar com as iniciais do seu préprio nome,
fazendo uma aluséo a law (que significa lei, na lingua inglesa), nasceu na Argentina,
em 31 de outubro de 1941, casou-se ainda jovem, entre 21 e 22 anos, teve 3 filhos,
foi estudante do curso de Direito na Universidade de Buenos Aires (UBA), onde teve
a oportunidade de estudar a disciplina de Filosofia do Direito com o professor
Ambrosio Luis Gioja, que havia assumido a cadeira para dar sequéncia ao trabalho
desenvolvido por um dos maiores mestres da filosofia juridica na Argentina, professor
Carlos Cossio, de quem foi discipulo.

Ambrosio Gioja foi um grande estudioso das obras de Hans Kelsen,
Emanuel Kant e Edmund Husserl, que serviram de base para que desenvolvesse suas
diversas producdes académicas?®. Durante sua trajetéria Gioja impulsionou grandes
transformacdes pedagogicas na Faculdade de Direito da UBA, que lhe rendeu como
homenagem a criacao do Instituto de Investiga¢des Juridicas e Sociais Ambrosio L.
Gioja, fundado em 05 de marco de 1984. Gioja, sem duvida, foi a primeira grande
referéncia docente de LAW. Ja quando estudava a disciplina de Filosofia de Direito
com o referido mestre, Warat se reunia com um grupo todos os dias da semana,
inclusive sabados e domingos, 365 dias por ano, para discutir e estudar filosofia
juridica, l6gica juridica e linguistica.

[...] “A partir da pedagogia” eu me inventei docente, percebendo minhas
fraquezas, descobrindo os pontos negros do modelo pedagdgico que

! Exemplo disso podemos constatar nas obras: Kant y el derecho. Buenos Aires: Facultad de Derecho
y Ciencias Sociales. Tesis doctoral de 1944; Prélogo de: Kelsen, Hans. La paz por medio del derecho.
Buenos Aires: Amorrortu, de 1946; Estructura légica de la norma para E. Husserl. En: Ideas y valores:
revista de la Facultad de Filosofia y Letras de Universidad Nacional. Bogota, N° 3-4, de 1952.
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inicialmente havia assinalado. Como muitos, havia endeusado a Gioja sem
perceber o ritual de distanciamento que engoli, copiando o mestre
grupalmente endeusado. Saio da reunido impulsionado a botar no papel algo
do gue o encontro me provoca, me contagia, me leva a pensar, mexendo com
meus tabus. (WARAT, 2004-a, p. 165).

Impressiona-me lembrar os muros cordiais impostos nos grupos de Gioja. Era
um afeto ao mestre construido de distancias, de complexas e atuais senhas
e contra-senhas. A relacdo com Gioja nunca foi direta — todos eram ajudantes
de algum lugar-tenente. Isso marcou uma das grandes diferencas que nos
separavam. “Ser ajudante de” era uma das marcas que estereotipavam no
grupo e que hoje muitos de nés levam. Todos, talvez para encurtar distancias,
tentavamos identificar-nos com Gioja, imita-lo em tudo. Por isso, talvez, o
grupo foi tdo pouco criativo. Sé-lo era atraicoar o0 mestre, abolir realmente as
distancias. (WARAT, 2004-b, p. 167).

Warat dizia que fez da filosofia do Direito sua amante, e seguiu assim
durante toda sua graduacdao, finalizada em 1965. Chegou a atuar como advogado,
mas logo concluiu que ndo era compativel manter um escritério em paralelo a
docéncia. Por isso fez uma escolha, da qual jamais se arrependeu, passou a se
dedicar exclusivamente ao ensino. Lecionou, como professor visitante na
Universidade de Modron, em 1969, e como professor titular na Universidade de
Belgrano, de 1972 a 1978. Em 1971, Warat concluiu seu doutorado na Faculdade de
Direito de Buenos Aires, tendo o professor Ambrosio Gioja como orientador. Nessa
mesma instituicdo, se tornou professor titular, desempenhando suas fungdes entre
1977 - 1978, mas, por conta do golpe militar na Argentina, abandonou seu pais.
Tornou-se exilado no Brasil, onde comecou uma nova carreira docente, como
professor da disciplina de Filosofia na Universidade Federal de Santa Maria — Rio
Grande do Sul.

Quando Joao Figueiredo, ultimo presidente do periodo da ditadura militar
no Brasil, assumiu a presidéncia do pais em 1979, Warat foi compelido a retornar para
a Argentina, e a deportacdo seria equivalente a uma sentenca de morte, mas LAW
articulou um movimento com professores amigos que formularam um pedido,
contendo a assinatura de cerca de cem reitores de diversas universidades brasileiras,
direcionado a Eduardo Mattos Portella, que exercia a funcdo de Ministro de Estado da

Educacéao, Cultura e Desportos no governo de Figueiredo.
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O Ministro Portella recebeu Warat em Brasilia, que Ihe apresentou todo seu
curriculo e suas obras. Diziam que LAW era subversivo por ensinar Hans Kelsen —um
pensador considerado conservador, mas de fato através de Kelsen ele exercia um
posicionamento, trabalhava no sentido de colaborar para um processo de
redemocratizacdo. Warat acabou permanecendo no Brasil e, posteriormente, foi
naturalizado brasileiro. O provocativo portenho costumava brincar se intitulando como
0 Unico jurista baiano no Brasil, pois se considerava como o Unico a pensar o Direito
a partir do espirito e do imaginario da Bahia, o que justificava ser incontestavel,
especialmente por conta de sua obra A ciéncia juridica e seus dois maridos, onde se
valeu dos personagens de Jorge Amado como estratégia para substituir os discursos
tradicionais verticalizados dos saberes, por uma poética disruptiva, que cria fissuras
no imaginario, evidenciando sua perspicacia e criatividade na utilizagdo da linguagem
como base para a construgdo das suas licdes. Warat decidiu inovar! Eu ja aprendi
bastante o que outros pensaram. Agora preciso seguir o caminho de meus desejos,
sem trilhas. O caminho do imprevisivel. Quero arriscar-me no acaso, sem bussolas
gue me guiem. SO6 contando como Unica bagagem minha decisdo de chegar Ia.
(WARAT, 2004-b, p. 175). LAW se considerava um professor subversivo, em razéo
de ousar a caminhar abrindo fissuras nas Instituicdes de Ensino Superior, violentando-

as para nao violentar a vida:

A sua maneira, o aprender carnavalizado diz ndo & imagem do professor bem
comportado com a ciéncia; ele comeca pela descoberta do professor
eticamente anarquista como Barthes e termina inventando a figura do
professor marginal. Escandalosa fissura institucional. Sujeito orgulhoso por
fraqueza que emprega toda sua causticidade, sua técnica de ataque e defesa
para denunciar que a didatica tradicional é uma violéncia contra a propria
vida. O professor marginal é aquele que violenta as instituicbes para nédo
violentar a vida. A marginalidade é uma fraqueza anormal. E a
autoconsciéncia de uma loucura que nos faz anormalmente fortes para a
descoberta da satisfacdo lidica como apoteose magica, como incuravel
irreveréncia diante das convencdes estereotipadas. (WARAT, 2004-b, p.
153).

Contudo, o professor que subvertia o ensino tradicional ndo desejava ter
suas manifestacdes pedagdgicas cerceadas, por isso precisou desenvolver

estratégias.Warat era muito criativo, dizia que passou a atuar como um artista de um
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circo mambembe, que criava 0 movimento e partia com seu encanto, assim quando
retornava a IES, era capaz de produzir novas alegrias em sua presenca, permitindo-
lhe permanecer produzindo sua aula méagica, provocando inquietacdes e estimulando

novas perspectivas.

O circo ndo pode parar nunca, deter-se é ndo levar mais alegria para lugar
algum. Para ter alegria, € preciso sempre sentir o circo voltando. Eu me sinto
um circo magico, talvez um circo mambembe, um circo com muitos cachorros
vira-latas e nenhum animal domesticado. Sinto-me num circo safado,
marginal, onde é preciso ter também a ilusdo do préprio circo e o encanto de
uma mentira bem sustentada. Necessito que, em meu circo, os palhacos
também riam para eles mesmos. (WARAT, 2004-b, p. 177).

Por meio dessas tentativas conciliatérias de sua atuagdo, com mais
experiéncia, Warat dizia ter chegado a conclusdo de que era necessario que se
revestisse de um transgressor com um toque aristocratico, e buscou deixar mais
evidente que ndo refutava pessoas, mas algumas ideias. O transgressor com um
toque aristocratico foi uma estratégia de atuacao exitosa, permitiu que a qualidade e
a magia de Warat transitasse em diversas instituicdes, arando o terreno para, através
da marginalidade, continuar disseminando suas provocagodes, estimulando a busca

por novas percepcoes do Direito e da vida.

No mundo das ilusdes conceituais, foi-se eliminando progressivamente a
cosmovisdo magica, fantastica, substituindo-a pelas articulagbes que ilustram
0 método cientifico-epistemolégico. O interlidio magico encontra sua saida
na marginalidade. Ali o mago vencido sobrevive como posta de
marginalidade. Ali o mago vencido vive como posta de certezas perdidas e a
urgéncia metafisica de posse na vida. (WARAT, 2004-b, p. 170).

A magia da diversidade revelada nas acfes pedagdgicas waratianas,
aliadas ao seu profundo conhecimento e singular forma de desenvolver o pensamento
critico, impulsionaram diversas universidades a abrirem suas portas: Universidade
Federal de Santa Catarina, Universidade Federal da Paraiba, Universidade Federal
do Rio de Janeiro, Universidade do Vale do Itajai, Universidade de Granada —
Espanha, Universidade de Brasilia, Universidade do Estado da Bahia, Universidade

Federal de Goias, dentre outras.Nesses caminhos Warat contribuiu na graduacao e
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também em diversos programas de pos-graduacao, especialmente por transitar com
extremo dominio sobre diversas areas, como: filosofia geral; filosofia juridica;
hermenéutica; linguistica; teoria da argumentacdo; mediacéo e arbitragem.

No exercicio do seu vasto repertério, Warat chegou a contribuir como
professor-orientador de juristas de altissimo renome nacional como Horacio Wanderlei
Rodrigues e Lénio Streck. Em 16 de dezembro de 2010 Luis Alberto Warat faleceu,
aos 69 anos de idade. Desses, mais de 40 anos foram dedicados a docéncia. Com
sua inquietude, nesse percurso, LAW teve mais de 40 livros publicados, escreveu
inUmeros artigos, lecionou em diversas instituicées de ensino superior do Brasil e do
exterior. Entretanto, apesar do seu vasto legado intelectual, em menos de uma década
de sua partida, suas obras também estdo morrendo. Raramente conseguimos
encontrar a producéo de LAW nas livrarias e bibliotecas, e ndo € preciso um esforco
homérico para identificar as mais provaveis razfes para a saida de circulacdo do
mercado. Consideramos duas causas principais: uma de natureza subjetiva, outra de
natureza objetiva. A primeira delas, de natureza subjetiva, diz respeito a forma de
tratamento comumente dada por LAW ao fenémeno juridico. Perceba que, como
professor e escritor, Warat era atrevido, provocador, buscava aflorar desejos através
de praticas pedagogicas inusitadas, repletas de horizontalidade entre professor e
estudante, desconstruindo os padrdes adotados na cartilha catedratica mais usual,
com o objetivo de construir um conhecimento juridico significativo para seus
estudantes. Suas atitudes e discursos nao se enquadravam no perfil do professor
“correto”, tomado a partir do esteredtipo do jurista tradicional. Para atingir seu objetivo
Warat percorria um caminho carnavalizado, repleto de simbolos, metéforas e
passionalidade. Ocorre que, sob o prisma do mito da razdo pura — ainda impregnado
no mundo juridico tradicional — Warat nao poderia receber o “selo do intelecto”, pois 0
conhecimento cientifico ndo se permite “contaminar” pelas emogdes e paixdes que se

relacionam na vida humana.
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3. O ENSINO LABIRINTICO DE WARAT: OUSADIA DE FAZER

A ciéncia juridica e seus dois maridos, obra produzida por Luis Alberto
Warat, ja indica a intencionalidade do autor de romper com o tradicionalismo juridico
e revela sua postura critica perante ao formalismo predominante no mundo juridico.
Warat provocou desequilibrios no pensamento abstrato ao trazer elementos da vida
vivida, aquela que simplesmente acontece em tempo real, sem qualquer tipo de
ensaio, para problematizar e suscitar a manifestacdo de elementos que servem para
nortear linhas de fuga®do ensino tradicional, que rompe com o habito encarnado na
maioria dos professores de Direito, ao desenvolver um novo modus operandi para
este ramo do ensino, focando nos processos de interacdo, estimulando a participacao
efetiva do estudante, por meio de dialogos instigantes e provocativos, riquissimos de
simbolos significantes (metéforas, intencionalmente utilizadas para despertar
sentimentos e para expor contextos sociais), tudo em prol de conseguir propiciar as
condi¢des necessarias para o desenvolvimento de uma aprendizagem significativa. A
aula juridica-universitaria, tradicionalmente concebida como um caminho
aparentemente simples e 6bvio de transmissdo de conhecimento, é afrontada por
esse professor argentino, Luis Alberto Warat, que através de suas praticas
pedagogicas rompia com as bases do ensino tradicional. A falta de ousadia do saber
tradicional do direito presta-se, segundo a 6tica de Warat, a manter a teoria juridica
como uma tecnologia da alienagéo, implicando na forma com que os juristas encaram
o Direito e sua funcéo social. Separar a praxis pedagogica da concepcao de Direito
gue reside entre os juristas é uma tarefa impossivel. Warat entende que as
transformacdes podem ser iniciadas no processo de formacgao dos futuros juristas
apartir da critica ao ensino tradicional e da criacdo de situacdes pedagodgicas que

convogue 0s estudantes a promoverem rupturas com crencas e ideias tradicionais e

2 Tomamos de empréstimo o conceito de linhas de fuga de Gilles Deleuze e Félix Guattari. Para estes
filosofos somos formados por diversas linhas: as duras, as meleaveis e as de fuga. As primeiras sao
as que nos estratificam (exemplo as classes sociais, 0 género), as segundas sdo aquelas em que
sdo possiveis variacdes (exemplo feminismo) e as Ultimas, as de fuga, sdo as que escapam das
hegemonias totalizantes. (DELEUZE, GUATTARI: 1998)
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se lancem na direcdo de novas reflexdes para além do sistema juridico posto. Para
Warat, o professor ndo poderia ter a soberba narcisista de pretender que suas aulas
fossem capazes de transmitir conhecimento, pois, para ele, ensinar era algo
impossivel; 0 maximo que um docente poderia ser capaz de fazer era conseguir ajudar

alguém a aprender.

O pretender ensinar, além de ser indicativo de uma soberba narcisista, retrata
uma docéncia idiota e profundamente equivocada em suas concepcdes sobre
0 processo pedagogico. O professor que atribui a si mesmo as pretensdes de
ensinar supde encontrar-se na posse de um presumido saber, completo e
indiscutivelmente verdadeiro, transparente por si s6, e isto na melhor das
hipéteses. [...] Ensinar é impor, é invadir, doutrinar, disciplinar, controlar,
desumanizar. Ensinar é formar um homem unidimensional [...]. Os que
simulam ensinar ou educar escolarizam em vez de humanizar (WARAT,
2004-a, p. 425).

Os encontros de aprendizagens proporcionados por Warat se efetivavam
na contramao do modelo tradicionalista, hierarquizado, repetitivo e previsivel, sendo
marcado pela ludicidade, pelo amor, por didlogos e por provocacdes. Essas
caracteristicas diversificadas séo a tdnica de sua praxis, articuladas para romper com
a postura apatica e passiva dos estudantes, desfazendo a estagnacao de um modelo

de ensino transmissivo.

Eu sou um magico, um ilusionista, um vendedor de sonhos, de ilusdes e
fantasias. Quando eu entro numa sala proponho, imediatamente, a
substituicdo do giz por uma cartola. Dela sairdo mil verdades transformadas
em borboletas... com meu comportamento docente, procuro a utopia, falsifico
a possibilidade de produc¢ao de um mundo, de/e pelo desejo. Ministro sempre
uma licdo de amor, provoco e teatralizo um territério de caréncias. Quando
invado uma sala de aula se amalgamam ludicamente todas as auséncias
afetivas. O aprendizado é sempre um jogo de caréncias. De diferentes
maneiras, sempre me preocupo em expor a critica a vontade de verdade,
partir da vontade do desejo, como bom alquimista que sou, transformo o
espaco de uma sala de aula em um circo mégico. Assim é que executo a
funcdo pedagogica da loucura. (WARAT, 1985, p. 152 - 153).

Como um magico que interage com seu admiravel publico e utiliza de suas
maos para colocar um simples lenco vermelho de seda na cartola e, a partir dela, faz

surgir inUmeros passaros que voam em direcdo ao céu, deixando a multiddo
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boquiaberta diante dos movimentos e da expectativa do que podera acontecer na
sequéncia, Warat pde suas maos numa “simples” aula e delas faz surgir um labirinto
fascinante, dinamico e singular, capaz de despertar a sensibilidade perdida pela
maioria dos estudantes e professores da area juridica. Sua prética, entretanto, jamais
foi utilizada para promover a ilusdo, muito pelo contrario, valia-se da aula mégica por
compreender que o ensino juridico tradicional acabava por intoxicar o estudante,
criando o pensamento Unico, roubando sua sensibilidade e a capacidade de pensar
criativamente, por isso desenvolveu uma pedagogia subversiva em relagcdo a instituida
nos cursos de bacharelado de Direito.Warat compreendia que a relacdo professor-
aluno deveria ser desenvolvida horizontalmente, com respeito a subjetividade e a
imaginacdo, numa relacdo fundada no desejo e no afeto, que ele intitula como uma

pedagogia da sedugao.

4. COMPREENDENDO AS BASES EPISTEMOLOGICAS DO ENCONTRO
PEDAGOGICO CARNAVALIZADO

A audaciosa tentativa de alcancar os saberes e competéncias que emanam
da atuacado docente de Luis Alberto Warat, ndo € uma tarefa simples. Entretanto, antes
de buscar desenvolvé-la, precisamos definir este conceito elementar. Afinal, no que

consistem os termos: saberes e competéncias profissionais? Tardif, estabelece-os:

O saber é um constructo social produzido pela racionalidade concreta dos
atores, por suas deliberacdes, racionalizagdes, e motivagdes que constituem
a fonte de seus julgamentos, escolhas e decisdes. Nessa perspectiva,
acreditamos que as “competéncias” do professor, na medida que se trata
mesmo de “competéncias profissionais”, estdo diretamente ligadas as suas
capacidades de racionalizar sua prépria pratica, de critica-la, de revisa-la, de
objetiva-la, buscando fundamenta-la em razdes de agir. (TARDIF, 2017, p.
49).

Assim, partindo dos ensinamentos de Tardif, buscar compreender os
saberes e competéncias de Warat consiste na tentativa de se aproximar da sua
racionalidade, dos seus julgamentos, racionalizacfes, motivacdes, a fonte de seus
julgamentos, escolhas e decisdes. Isso se dard através do desenvolvimento da

epistemologia da pratica waratiana. Tardif (2017, p. 255) define a epistemologia da
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pratica como o: “estudo do conjunto dos saberes utilizados realmente pelos
profissionais em seu espaco de trabalho cotidiano para desempenhar todas as suas

tarefas”.

A finalidade de uma epistemologia da pratica profissional é revelar esses
saberes, compreender como sao integrados concretamente nas tarefas dos
profissionais e como estes os incorporam, produzem, utilizam, aplicam e
transformam em funcdo dos limites e dos recursos inerentes as suas
atividades de trabalho. Ela também visa compreender a natureza desses
saberes, assim como o papel que desempenham tanto no processo de
trabalho docentes quanto em relagdo & identidade profissional dos
professores. (TARDIF, 2017, p. 256)

Definidas essas preliminares tedricas, chegamos ao momento de observa-
las no chdo da sala de aula, onde as coisas realmente acontecem, onde a teoria ganha
o0 toque da vida. Assim seguiremos com o esfor¢co teodrico, mas conduzindo-o ao
desenvolvimento de um olhar sobre a préaxis e a racionalidade de LAW, articulados na
dindmica de sua aula magica.Através dessa articulagdo, almeja-se estabelecer um
campo que permitira nos aproximar das acdes pedagdgicas de Warat, desvendando
parte deste terreno fértil e inesgotavel de significados, podendo contribuir para a
formacao, tanto inicial quanto continua, dos professores em atuacdo no ensino
juridico. Compreendendo que o movimento da profissionalizacdo da profissdo docente
passa também pela autenticacdo e validagdo dos saberes e competéncias advindos
do conhecimento prético, assentado na confluéncia dos conhecimentos e das técnicas
postas em execucédo no cotidiano do oficio, em seus contextos de intersubjetividade e
interacdo. Entdo vamos retornar a Warat.Enquanto alguns professores fazem da aula
uma grande rotina, adentram em uma sala, preenchem um quadro, ligam um aparelho
eletronico, preparam a apresentacdo de um slide e passam a se reunir com um grupo
de alunos para “transferir’ o0 maximo de conhecimentos, Warat segue um caminho
diferente, desconstréi essa forma de encontro pedagdgico, desde a abertura de sua
aula magica. Para comecarmos a distingdo destacamos que LAW costumava dizer
gque nao entrava em uma sala de aula, mas que ele a invadial Sua invasao néao

consiste numa acéo ludica desprovida de propdsito académico, como um brincar por
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brincar. Pelo contrario, a invasdo waratiana esta atrelada a uma estratégia
metodoldgica interessante. Vamos refletir sobre isso. Comumente, quando o professor
ingressa numa sala de aula, os estudantes, muito naturalmente, estdo com suas
percepcdes dispersas, encontram-se interagindo em redes sociais, refletindo sobre
guestBes profissionais ou familiares, conversando com colegas, concentrados em
multiplas situacdes da vida cotidiana. Warat, através da invasédo, provoca uma ruptura
do cenéario comumente esperado pelos estudantes, atraindo imediatamente a atencao
deles, surpreendendo-os, despertando-os, proporcionando a criagéo de espacos para
novas conexdes entre o professor e seus estudantes, sintonizando-os desde o inicio
de sua chegada, que passa a ser um momento esperado e Unico. Desse modo,
invadindo a sala de aula, Warat acaba deixando os estudantes em um estado de
prontiddo para sua proxima acdo, ndo deixa o estudante disperso, mas o deixa a
espera do novo. E como se acendesse um alerta de emergéncia no aluno.

Portanto, a invasdo servia de degrau inicial para que LAW pudesse
progredir, por meio dos seus ensinamentos e de suas provocagdes, aflorando os
sentidos adormecidos, como o amor, sonhos, ilusbes e fantasias, amalgamando-os
ludicamente, ndo para que alcancassem as verdades cientificamente construidas,
mas para desconstitui-las, a partir de uma articulacédo de processos de aprendizagem
capazes de potencializar a vontade de producdo de um mundo, de/e pelo desejo!

Vejamos em suas proprias palavras:

Eu sou um magico, um ilusionista, um vendedor de sonhos, de ilusdes e
fantasias. Quando eu entro numa sala proponho, imediatamente, a
substituicdo do giz por uma cartola. Dela sairdo mil verdades transformadas
em borboletas... com meu comportamento docente, procuro a utopia, falsifico
a possibilidade de producdo de um mundo, de/e pelo desejo. Ministro sempre
uma licdo de amor, provoco e teatralizo um territério de caréncias. Quando
invado uma sala de aula se amalgamam ludicamente todas as auséncias
afetivas. O aprendizado € sempre um jogo de caréncias. De diferentes
maneiras, sempre me preocupo em expor a critica a vontade de verdade,
partir da vontade do desejo, como bom alquimista que sou, transformo o
espaco de uma sala de aula em um circo magico. Assim é que executo a
funcao pedagdgica da loucura. (WARAT, 1985, p. 152 - 153).

Diante dos desafios que envolvem a busca da construgao do conhecimento
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juridico, Warat compreendeu que ndo deveria provocar estimulos para que seus
estudantes alcancem a verdade, pois isso trabalharia a favor da ilusdo que permite
acreditar ser possivel atingir um (inatingivel) ponto final ou, o que é pior, serem
apresentados a pontos finais pré-estabelecidos, acomodando o aprendiz, permitindo
sedimentar o conhecimento juridico dogmaético, favorecendo a perpetuacéo do senso
comum tedrico que distancia a ciéncia juridica, da vida.Dessa analise, vou depreender
uma grande suspeita dificil de confirmar: os perigos das ciéncias sociais ndo estédo
unicamente em ficar prisioneiras das categorias burguesas, mas em ficar presas a
uma doxa chamada “episteme”. (WARAT, 2004-b, p. 124).0 pensamento waratiano
alinha-se com os alertas de Freire, acerca da criagdo dos mitos como forma de se

impor as ideologias de uma minoria detentora de poder:

Uma das grandes, se ndo a maior, tragédia do homem moderno, esta em que
€ hoje dominado pela forca dos mitos e comandado pela publicidade
organizada, ideoldgica ou ndo, e por isso vem renunciando cada vez, sem o
saber, a sua capacidade de decidir. Vem sendo expulso da Orbita das
decisdes. As tarefas de seu tempo nédo séo captadas pelo homem simples,
mas a ele apresentadas por uma “elite” que as interpreta e lhas entrega em
forma de receita, de prescricdo a ser seguida. E, quando julga que se salva
seguindo as prescricdes, afoga-se no anonimato nivelador da massificacao,
sem esperanca e sem fé, domesticado e acomodado: ja ndo é sujeito.
Rebaixa-se a puro objeto. Coisifica-se. (FREIRE, 1967, p. 43)

Na sua perspectiva pedagdgica, buscando se afastar das receitas prontas
da elite dominadora, que interpreta e passa a prescricao a ser seguida, acomodando
estudantes e, até professores, Warat atuava estimulando o despertar dos desejos,
incorporando uma dimenséo social a sua praxis que, sendo altamente interacionista,
potencializava o dialogo com o estudante e com o coletivo, criando o campo para se
(re)construir constantemente as duavidas, 0s questionamentos necessarios para
provocar a mobilizacdo da inquietude de buscar, de ir além, progredindo no

conhecimento.

Fica para mim bastante claro que, com este deslocamento da funcéo
hermenéutica da carnavalizag8o, poderemos ter blocos significativos a partir
de uma espécie de dialética da espontaneidade. Falo de uma dialética do e
no cotidiano que consome — numa travessia de fios imprevistos e conflitos
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significativos — uma compreensdo da realidade social como uma trama
significativa que é essa mesma realidade significando-se criticamente.
(WARAT, 2004-b, p. 149).

O desejo e, a0 mesmo tempo, a inquietante busca pela liberdade, séo
tracos indissociaveis que emanam do jogo pedagogico carnavalizado de Warat. Neste
guesito, sua inspiracdo foi Mikhail Mikhailovich Bakhtin (1895-1975), conhecido o
filosofo russo da linguagem que, através da literatura, apropriou-se dos diversos
entrelacamentos das manifestacées da cultura popular, de natureza nao oficial, que

suspendia as hierarquias.

Na verdade, o carnaval ignora toda distincdo entre atores e espectadores.
Também ignora o palco, mesmo na sua forma embrionaria. Pois o palco teria
destruido o carnaval (e inversamente, a destruicdo do palco teria destruido o
espetaculo teatral). Os espectadores ndo assistem ao carnaval, eles o vivem,
uma vez que o carnaval pela sua propria natureza existe para todo o povo.
Enquanto dura o carnaval, ndo se conhece outra vida sendo o carnaval.
Impossivel escapar a ela, pois o carnaval ndo tem nenhuma fronteira
espacial. Durante a realizacdo da festa, sé se pode viver de acordo com suas
leis, isto é, as leis da liberdade. O carnaval possui um carater universal, € um
estado peculiar do mundo: 0 seu nascimento e a sua renovacéo, dos quais
participa cada individuo. Essa € a propria esséncia do carnaval, e 0s que
participam dos festejos sentem-no intensamente. (BAKHTIN, 1987, p. 6).

Os festejos carnavalescos tradicionais® representam o lugar da
transgressao, onde tudo é permitido, onde ha uma quebra de tabus, ridicularizam-se
as coisas sérias, liberam-se os mais diversos desejos castrados pela cultura oficial.
Nele, homens aparecem travestidos de mulher, mulheres travestidas de homens, as
pessoas se misturam e se dirigem a hierarquia com ironias, deixam de ser enrijecidas
e formam uma massa universal de desejos diante da libertac&o transitoria das pulsées
reprimidas ao longo da vida cotidiana.

Tudo isso possibilita um dialogismo e um contato mais intimo entre
elementos dispersos, cedendo espacgo e estimulando o reprimido a exprimir-se,

utilizando uma linguagem livre das etiquetas académicas e das suas coercoes,

3 Definindo o tempo e 0 espaco contido na presente construgdo tedrica, destaco que trato do carnaval
experenciado por Bakhtin, ndo me referindo ao evento a partir de nossa atual perspectiva, de um
carnaval industrializado e segregador.
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conjugando uma pluralidade de vozes.

Guiando-se pelas caracteristicas do carnaval, e através da observacao
literdria desses aportes, fez surgir os fundamentos conceituais da polifonia
carnavalizada desenvolvida por Bakhtin, ndo permitindo que o discurso tivesse um
dono, pois fez dele uma harmonizacdo das mudultiplas vozes, valendo-se de uma
linguagem marcada pela presenca do outro, que da forca a mdltiplas vozes e
consciéncias independentes, opondo-se a ideia de monofonia, cuja caracteristica € o

apagamento das vozes, a ocultagéo do outro.

A verdadeira substéncia da lingua ndo é constituida por um sistema abstrato
de formas linguisticas nem pela enunciacdo monolégica isolada, nem pelo
ato fisiolégico de sua producdo, mas pelo fenémeno social da interacédo
verbal, realizada através da enunciacdo ou das enunciagfes. A interacao
verbal constitui assim a realidade fundamental da lingua. (BAKHTIN, 2006, p.
125).

Essa interacdo com o outro provocada por Warat € uma marca do seu
momento pedagdgico, caracterizado como um momento de coautoria ativa entre os
sujeitos que vivenciam suas aulas, e a carnavalizagdo possuia essa funcao
estratégica de fomento a liberdade para se expor.

Bakhtin abriu essa janela sociointeracionista da linguagem que Warat tanto
contemplava, pois ela servia de inspiracdo para o desenvolvimento de suas préticas
pedagogicas transformadoras, capazes de empoderar os estudantes, cedendo
espacos para que desenvolvessem suas subjetividades autbnomas e Unicas, que nao
conseguiriam prosperar em um ambiente académico hierarquizado pela fala docente,
ou num espacgo de aprendizagem em que o estudante ndo conseguisse estabelecer

uma relacéo de confianca, seja em relacéo ao professor ou ao grupo de colegas.

Bakhtin inspira-me o coroamento de uma didatica carnavalizada e a
consumacdo do presente texto como metamorfose da carnavalizacgao literaria
em profanacdo epistémica. Pressinto que estou fazendo um deslocamento
da carnavalizacao (introduzindo-a numa espécie de floresta virgem') para o
estudo das relacdes entre a ciéncia, o Direito e o cotidiano. (WARAT, 2004-
b, p. 149).
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Warat buscava atingir a polifonia através de tramas constituidas pela
afetividade e respeito mutuo, para conseguir resgatar a experiéncia da alteridade nas
salas de aula. Desse modo, semeava 0 despertar de um sentimento de copertenca,
fazendo libertar processos afetivos de satisfacéo de estar na aula, na sociedade, num
direcionamento que estrutura as experiéncias subjetivas do mundo da vida.A proposta
educacional de Warat era capaz de articular uma constante rede de sentidos que
envolve o ser humano, enaltecendo e envolvendo as pessoas.Por meio de um
processo pedagdgico carnavalizado, Warat gera um poderoso espaco polifénico de
vivéncia da alteridade, potencializando os sentimentos e o envolvimento com seus

estudantes.

Os sentimentos sao contagiosos. Esse contagio surge quando exercitamos o
gue Dalai denomina: a compaixao pelo outro e por si mesmo. Essa ideia de
compaixao ndo envolve nenhum sentimento de pena ou piedade. Falo de
uma compaixdo entendida como simpatia, como alteridade. Refiro-me a
possibilidade de entrar no sentimento do outro, entendendo assim a diferenca
de seus pontos de vista. A compaixao que estou falando permite a producéo
com o outro da diferenca. A producado da diferenca com o outro, que é uma
forma de inscrever com 0 outro 0 novo na temporalidade, permite dar os
primeiros passos na producdo do amor, ou seja, na producdo de um
relacionamento sadio. (WARAT, 2004-b, p. 130 - 131).

A alteridade encontrada em Warat € entendida como o fruto do amor, este
instrumento poderoso e contagioso, que envolve a possibilidade de entrar no
sentimento do outro, permitindo a construcdo da diferenca com o outro, por iSso € um

amor interdependente e sadio.

O amor é doloroso porque mata 0 ego e as razfes; permite-nos renascer
como um Buda. Por favor, ndo evite as dores do amor. O amor é a Unica
prece natural. O Unico templo que me interessa entrar. Osho me confirmou
algo que eu sempre pensei: 0 amor é interdependéncia. O amor de
dependéncia é mesquinho, dominador, reduz-se a uma letal comodidade.
Gera adicdo. Amar independente é fugir da autonomia, € ignorar o outro, é
ficar alienado no proprio desejo, que é sempre um sinal de insatisfacdo
amorosa. Uma independéncia que termina em indiferenca. O independente
esta mais apegado a sua propria independéncia que ao amor. Aquele que
procura a independéncia nao que comprometer-se. Na independéncia existe
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a impossibilidade radical de adaptar-se ao outro. Convencdes sociais.O amor
interdependente é sadio, € o amor de plenitude, medula: com todas as letras.
A sincronia que permite conviver com o outro para produzir juntos a diferenca,
inscrever o novo na temporalidade. Juntar-se com o outro na diferenca.O
amor é feito de um tecido de intimidades que n&do é bom perder. Para construir
as intimidades, é necessario desarmar-se. N&o existe intimidade nas
distancias, nas faltas de confianca, como tampouco se temos medo das
cumplicidades. (WARAT, 2004-b, p. 130 - 131).

O amor constantemente desenvolvido por Warat em suas aulas magicas
permitiu que ele desenvolvesse uma maxima intimidade com seus estudantes. Para
gue isso fosse possivel, LAW sabia que era necessario desarmar-se, estabelecendo
uma relacdo profunda, que permitisse que seus estudantes se sentissem
completamente abertos e avidos para se envolver no processo intersubjetivo de
construcao do conhecimento. Sobre esse encontro, Levinas afirma que:[...] o encontro
com Outrem é imediatamente minha responsabilidade por ele. A responsabilidade
pelo proximo é, sem duvida, o nome grave do que se chama amor do préximo, amor
sem Eros, caridade, amor em que o momento ético domina 0 momento passional,

amor sem concupiscéncia. (LEVINAS, 1997, p. 143).

O amor despertado por Warat permitia que ele conseguisse edificar
relacdes reciprocas de confianca. Seus estudantes sabiam que o outro, seja o colega
ou o professor, ndo se aproveitariam das suas vulnerabilidades.Nesse sentido Freire

leciona:

Uma educacdo que possibilitasse ao homem a discusséo corajosa de sua
problematica. De sua insercdo nesta problematica. Que o advertisse dos
perigos de seu tempo, para que, consciente deles, ganhasse a forca e a
coragem de lutar, ao invés de ser levado e arrastado a perdicao de seu
préprio “eu”, submetido as prescri¢gdes alheias. Educagdo que o colocasse
em didlogo constante com o outro. Que o predispusesse a constantes
revisdes. A andlise critica de seus “achados”. A uma certa rebeldia, no sentido
mais humano da expressao. Que o identificasse com métodos e processos
cientificos. (FREIRE, 1967, p. 90).

Edificando essa educacao freireana, com esse amor pelo outro em si, ndo
do outro como mera abstracdo da norma juridica, Warat conseguia munir seus

esperancosos alunos com um conhecimento libertador, que rompe com a totalidade
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diante da proximidade com o outro, jamais anulando-os.

O cerne dessa filosofia significa estar a servico do amor pela verdade, isto €,
anseia pelo outro em si, pelo ser, que devera ser distinguida de uma mera
reflexdo abstrata do eu. Levinas aponta como vai acontecer uma irrup¢ao na
relacéo da solidao excludente compreendida como um real transcender, que
ndo mais serd uma volta ao eu. Transcender como relacdo para com o outro
acontece mais nos modos e categorias do ser, porém, do tempo, da
esperanca nos quais é aguardada messianicamente a libertacdo. O
rompimento para com a totalidade acontece na proximidade com o outro.
(SIDEKUM, 2015, p. 270).

Obviamente que isso ndo € uma tarefa facil, afinal ndo séo as relacdes
amorosas, mas as relacdes de independéncia as que estamos habituados; elas séao
as mais estimuladas pelo mundo capitalista, marcam nossa cultura e invisibiliza o
outro. Nesse contexto, o discurso carnavalizado de LAW ganha maior relevancia, pois
trabalha a favor da desconstrucdo de espacos definidos, dando espaco para a
edificacao de lugares vazios, onde ndo se pode fixar o lugar de um e de outro.A aula
magica waratiana, inundada pela carnavalizacdo, apresentava-se como um encontro
aguardado, desejado, dinamico, repleto de interagdes, permitindo emanar
significacdes mais democraticas do mundo - onde ndo ha um suposto possuidor do

sentido da lei ou da razao.

A metafora do carnaval pode ajudar a entender que ndo ha mais uma
autoridade incontestavel, fiadora do poder e do saber; ou se vocé prefere, na
democracia ndo se pode mais aceitar o principio de um suposto possuidor do
sentido da lei, do sentido dltimo do poder e do conhecimento social. De
alguma maneira estamos diante de um principio de politizacdo do social que
€ baseado no dilema, no conflito e no debate na sociedade. O problema é
tentar estabelece-lo, preserva-lo e amplid-lo. Ndo se poderia tentar a
implementacao de tal principio sem pressupor que o saber e o poder ndo séo
mais apropridveis por alguém. Eles se tornam, em certo sentido, préaticas
vazias. [...] O lugar vazio seria, enfim, um lugar simbdlico, onde o conflito
permitiria 0 devir do novo e a ocupacgdo temporaria dos espagos de
autoridade. Ninguém possuiria autoridade como qualidade, nem poderia
situar-se como locador permanente. Todos 0s que porventura viessem a
ocupar ditos lugares estariam em transito, exercitando-os. O lugar vazio
poderia também ser visto como a arte de inventar novos espagos. O lugar
vazio seria, no fundo, um lugar carnavalizado. (WARAT, 2004-b, p. 145).

Essa cosmovisao carnavalizada recupera a espontaneidade e neutraliza o
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dogma da racionalidade cartesiana, como uma técnica de abertura para se abrirem

novas janelas, permitindo novos olhares e significacdes, sendo assim,

[...] de um lugar da fala que aproxima a compreensao as vivéncias; que
constréi espelhos para decifrar — através de pratica comunitarias de
significacdo — um cotidiano encoberto por verdades, por uma razdo ideal. Um
cotidiano assim determinado fica impedido de descobrir a positividade do
imprevisto, do fantastico, do magico e do que ndo pode levar as marcas da
coeréncia. (WARAT, 2004-b, p. 147).

Percebemos com isso um grande diferencial de LAW, sua epistemologia
ndo estd sedimentada e estagnada em conceitos, mas uma epistemologia que
complementa os conceitos através de significacfes. Por isso Warat se vale tanto da
interpretacao do cotidiano, unindo educacéao e vida.

Warat parte de uma educacéo para alcancar a conscientizagéo. E uma
educacdo com propoésito de desenvolvimento do ser-humano, ele ndo parte de uma
doxa pela doxa, mas de uma doxa como um caminho para uma episteme?*, conferindo
a possibilidade de fazer perceber os valores, muitas vezes ilusérios, dos componentes
politicos constantes nas normas, como se jamais fossem conflitivos com as relacdes
sociais.Seu trabalho enquanto professor é oferecer condicbes para que seus
estudantes saiam do campo da inocéncia e despertem o desejo de caminhar para
encontrar a localizacdo dessas complexas e insuficientes crencas que mitificam e
impde verdades controladas através dos discursos juridicos.Para que isso ocorra,
Warat estimula o poder das significacbes, mediante reflexbes sobre a relacdo do
sistema de conotacdo com a pratica juridica e, também, através do fomento da leitura
do Direito a luz da explicitacdo das fun¢des sociais, que devem nortear 0 saber
juridico.Assim Warat faz da carnavalizacdo um barco para navegar contra as
turbulentas correntes dos mares do mundo juridico, conspirando contra a estética
cientifica classica, maculando as classes totalitarias do saber (ou “a direita do saber”
— como costumava falar), ao empoderar as manifestacées populares do cotidiano.Eu
apelo a carnavalizac&o para conhecer a cultura, a democracia e o Direito como ac¢des,

como verbo, e ndo como substantivo. O Direito, a cultura e a democracia precisam ser

* Warat diferencia as opinides comuns (a doxa), do conhecimento cientifico (a epistéme).
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vividos permanentemente como territérios de conquista e ndo como resultados.
(WARAT, 2004-b, p. 144).

O professor, como um profissional da area de educacdo, necessita ser
dedicado ao seu trabalho e assumir um compromisso irrenunciavel e perene, nao
apenas no campo do dominio do contetdo da matéria que leciona, mas também em
relacdo aos métodos de ensino, ao desenvolvimento de competéncias e atitudes
combinadas de forma complexa, para promocado da aprendizagem significativa.O
docente em atividade no ensino juridico necessita repensar acerca de suas agcdes
pedagdlgicas para que possa contribuir para a construcdo de uma ensinagem
emancipatoria. Para romper com a heteronomia discente, em seus encontros, Warat
desenvolvia a relacao-professor-aluno pela subjetividade, pela imaginacdo fundada
no desejo e no afeto. A isso denominava de pedagogia da seducédo.Na dialética da
seducao, busca-se a realizacao coletiva de um imaginario carnavalizado, onde todos
possam despertar para o saber do acasalamento da politica com o prazer, da
subversdo com a alegria, das verdades com a poesia e finalmente da democracia com
a polifonia das significacdes. (WARAT, 2004-b, p. 119).No trajeto carnavalizado pelo
territorio baiano, talvez entre 0 Campo Grande e a Praca Castro Alves, ja embriagado
pelo conhecimento de Bakhtin, inspirou-se e decidiu, com alegria, inteligéncia e
malandragem, romper os discursos da objetividade e da verdade, que deslizaram a
literatura, a arte e as manifestacfes populares para uma posicdo secundaria da
vida.Em meio a festanca Warat se permitiu viver. Viver uma vida sem se submeter
aos territérios opressores. Fez de cada segundo um momento Unico, de intensidades

existenciais.
5. QUARTA FEIRA DE CINZAS: A FANTASIA DA CONCLUSAO

Warat ndo €, e jamais se colocou, como solucdo para os problemas do
mundo juridico. As consideracBes apresentadas neste artigo ndo revelam uma
tentativa de dizer que sua forma de lecionar € a correta, mas de apresenta-las como

um interessante caminho para possiveis mudangas paradigmaticas. Sabe-se que no
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campo do conhecimento ndo € possivel extrair sentidos plenos e determinados, sem
lacunas. Por isso, o que LAW sempre fez foi trilhar pelos labirintos do ensino juridico,
fazendo interacbes com seus alunos, professores e leitores, despertando a
curiosidade necesséria para enfrentar criticamente a complexidade das teméticas
analisadas.

N&o ser a solucdo é incapaz de reduzir suas contribuicdes. Na verdade,
nenhum de nés vé o todo, sempre ha um mundo contornado por nossos limites, que
implica em resultados variantes de um momento ao outro, constantemente
indeterminados, e isso ndo € demérito, trata-se apenas de reconhecer que no campo
cientifico ndo h&a espacos que permitam alcancar o definitivo. A totalidade néo é
atingivel, nem por Warat nem por qualquer um de nds, especialmente diante da
amplitude e complexidade dos fenébmenos que envolvem a educag&o. Mesmo né&o o
tendo conhecido Warat em vida, conseguimos sentir a postura pulsante do magico
LAW por meio de suas obras, irradiando uma poténcia pedagodgica que merece ser
analisada como uma possibilidade construtora de uma ensinagem juridica significativa

e transformadora.

O conhecimento é significativo por definicdo. E o produto significativo de um
processo psicoldgico cognitivo (“saber”) que envolve a interacgao entre idéias
“logicamente” (culturalmente) significativas, ideias anteriores (“ancoradas”)
relevantes da estrutura cognitiva particular do aprendiz (ou estrutura dos
conhecimentos deste) e 0 “mecanismo” mental do mesmo para aprender de
forma significativa ou para adquirir e reter conhecimentos (AUSUBEL, 2003,
folha de rosto).

A aprendizagem significativa demanda a interacdo entre 0 novo
conhecimento e o conhecimento prévio dos estudantes. Esse mecanismo ndo é
arbitrario, e confere um aprendizado mais elaborado em relacdo com os significados
contemporaneos, especialmente por explorar o raciocinio para reflexdes entre as
diferencas e semelhancas relevantes, e reconciliar inconsisténcias reais e aparentes.
Isso é notado na pedagogia waratiana.

E sabido que essa aprendizagem é processual, os significados vdo sendo

identificados e internalizados, e neste processo a linguagem e a intersubjetividade
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proporcionada sao fundamentais.
Também em razdo disso a carnavalizacdo proposta por Warat merece
destaque, pois permite que os estudantes descubram por sentimentos e através das

proprias experiéncias, a significacdo da realidade que os cerca.
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