METODOLOGIAS DIFERENCIADAS NO ENSINO DE PSICOLOGIA DA
EDUCACAO PARA ALUNOS DO CURSO DE LIBRAS DA UFPI

Anne Caroline Soares Dourado®
Antonia Dalva Franga-Carvalho®

1 CONSIDERACOES INICIAIS

A Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) passou a ser reconhecida como meio
legal de comunicacéo e expressdo no Brasil no ano de 2002, qguando sancionada a
Lei n. 10 436, de 24 de abril de 2002. A Universidade Federal do Piaui (UFPI), no
ano de 2014 realizou o primeiro vestibular para o Curso de Licenciatura em
Letras/LIBRAS, um desafio para professores, sobretudo aqueles que até entdo néo
possuiam dominio sobre a lingua de sinais. A Lei ndo garante que os professores
estejam realmente preparados para receber esses alunos e nem que a formacao
dos mesmos tenha sido suficiente para desenvolver um trabalho digno e satisfatério,
que de fato ndo comprometa a educacéo de pessoas com deficiéncia auditiva. O
presente trabalho® consiste no recorte do diario de campo, que conta a experiéncia
da disciplina Psicologia da Educacdo na recém criada turma de Letras/LIBRAS da
UFPI, na qual lecionamos em Tirocinio no primeiro semestre de 2015.

A turma era mista, formada por surdos e ouvintes, o que nos conduz a
perspectiva de um ensino inclusivo que considere as peculiaridades de todos o0s
alunos. A educacdo inclusiva é considerada um avanco em relacdo aos demais
movimentos educacionais direcionados a alunos com deficiéncia auditiva, pois de
acordo com Glant e Nogueira (2002) ha uma mudanca do foco, em que 0 ensino que
se adapta as necessidades do aluno. Essa educacdo tornou-se uma proposta de

intervencdo amparada e fomentada pela legislagédo, pois a inclusdo de alunos com
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deficiéncia em uma sala de aula comum é garantida pela Constituicdo de 1988
(BRASIL, 1988).

Além deste documento, a Lei n. 9394, de 20 de dezembro de1996, mencionou
gue é dever do estado garantir a educacao escolar publica, bem como atendimento
especializado a estes educandos na rede regular de ensino (BRASIL, 1996). Tal
perspectiva se estendeu ao Ensino Superior, e no ambito da UFPI s&o
disponibilizados recursos aos alunos com necessidades especiais. No caso dos
deficientes auditivos, a instituicdo oferece interpretes durante as aulas, além de
tradutores que auxiliam os alunos a leitura e compreensédo dos textos em horarios
gue contrapde as aulas. Ressaltamos, que, esta foi nossa primeira experiéncia em
lecionar para surdos, e que nenhuma das pesquisadoras envolvidas possuia
dominio sobre a lingua de sinais.

O objetivo geral do presente trabalho consiste em descrever experiéncias do
ensino de Psicologia da Educacao para alunos surdos no Ensino Superior. Bem
como, conhecer métodos diferenciados para o ensino de Psicologia da Educacéao;
descrever as relagdes estabelecidas entre o professor, os alunos e os interpretes; e,
refletir sobre a sala de aula, enquanto, espaco educativo.

No intuito de corresponder a estes objetivos recorremos a pesquisa
participativa, descritas por Richardson (1999) como uma metodologia cujas
estratégias de intervencdao baseada na construcdo de relacbes mais democraticas
entre os atores, na qual o pesquisador envolve-se de maneira vertical, ou seja ele
faz parte da pesquisa como ator. O l6cus para a realizacao de tal trabalho, foi a sala
de aula do curso de Letras/LIBRAS da UFPI, e os participantes foram a
professora/pesquisadora em tirocinio, a professora/pesquisadora orientadora, oito
alunos de graduacao (4 surdos e 4 ouvintes) e trés interpretes. Foi a interacdo entre

eles que nos conduziu aos seguintes resultados.

2 A DIDATICA E ORGANIZACAO DAS AULAS

A Didatica ndo se restringe ao método de ensino, para Pimenta (2002) sua
funcdo é de dispor conhecimentos Pedagdgicos aos professores, a exemplo disso,
consideramos o0 planejamento, técnicas de ensino, habilidade na utilizacdo de
recursos, sistematica de avaliacdo, etc. A disciplina de Psicologia da Educacédo é

uma disciplina obrigatéria para todos os cursos de licenciatura, seus objetivos



consistem em compreender as relagdes entre Psicologia e Educagao, bem como, a
importancia da Psicologia na formagdo do educador; analisar 0os pressupostos
tedricos que descrevem e explicam o0s processos de Desenvolvimento e
Aprendizagem; e, refletir sobre as principais teorias do Desenvolvimento e da
Aprendizagem segundo a base epistemoldgica, conceitos basicos e implicacdes
pedagdgicas.

A turma de 2015.1 do curso de Letras/LIBRAS a disciplina foi ministrada
todas as sextas-feiras de 8 da manha ao meio dia, durante o primeiro semestre de
2015, o que totalizou 60 horas. Os conteudo dividiram-se em 3 Unidades, cuja as
notas foram atribuidas com a base em somatérias de atividades, isso possibilitou
analisar a compreensao dos alunos sob mais de uma perspectiva. O quadro abaixo
descreve o tema das unidades, o conteudo discutido em cada uma delas e os

mecanismos de avaliacao.

Quadro 1 - Descricdo das Unidades da Disciplina de Psicologia da educacao.

UNIDADE TEMA CONTEUDO AVALIAQKO
A ciéncia - Constituicdo  historica da Linhaido Ter_npog
R : i : Mapa conceitual;
1 psicoldgica e a Psicologia e seu objeto de Producio de  texto
Psicologia da estudo; Relagbes entre (ex er?éncia com  a
educacao psicologia e educacéo. b

argila)

- Desenvolvimento: concepgoes,
Desenvolvimento e | conceitos, principios e aspectos; | Seminario e prova

aprendizagem Aprendizagem: abordagens, | escrita.
conceitos e caracteristicas.
Teorias do -Teorias de Freud, Skiner, L .
3 Desenvolvimento e | Ausubell, Piaget, Vygotsky e SEMIMEND  {HeslE) &

da aprendizagem | Wallon Portifolio.

Fonte: Dados das autoras, 2015.

Libaneo (1990), assevera que a Didatica trata-se da teoria geral do ensino, a
ela cabe converter os objetivos sociais, politicos e pedagogicos em objetivos de
ensino. Para o autor, ela também é responsavel pela selecdo dos conteudos e
métodos em funcdo desses objetivos, e ainda estabelecer os vinculos entre ensino e
aprendizagem, tendo em vista o desenvolvimento das capacidades intelectuais dos
alunos. Assim, os conteudos foram divididos em unidades, quanto aos métodos,
conforme proposto no Plano de disciplina, as unidades foram trabalhadas sob
diversos procedimentos de ensino, dentre eles, aula expositiva dialogada, estudos




individuais e em grupo; leitura fichamento e debates sobre os textos, exibicdo de
filmes, trabalhos tedricos e tedricos préticos.

Ressaltamos a caracteristica de flexibilidade que deve existir nos
planejamentos. No inicio da disciplina foram adotados métodos que n&o foram bem
aceitos pelos alunos surdos, por exemplo, leitura e discussdo de texto sem um
auxilio visual, método eficaz em outras propostas de ensino da mesma disciplina,
porém apenas com alunos ouvintes. Os alunos surdos demonstram dificuldades em
assimilar atividades abstratas como discussdes de textos sem um aparato visual,
iISso nédo significa a falta de potencial, mas, uma ressalva que indicou a reformulacao
em nossa didatica, onde percebemos que existem peculiaridades neste formato de

ensino.

Todos, surdos ou ndo tém o potencial para desenvolver competéncias
cognitivas. O grau do potencial depende de uma variedade de fatores, da
sua faixa etaria, de seus interesses, do ambiente em que estéo inseridos, e
das experiéncias com que se depara e a capacidade de compreendé-las.
(FEINSTEIN, 2011, p.523)

Partindo do pressuposto de que as experiéncias que sao propostas
influenciaram no desenvolvimento de aprendizagens dos alunos, assim como,
propbe Feinstein (2011), as atividades de cunho abstrato foram substituidas por
atividades mais visuais, que nao se limitariam a slides, e que trariam os alunos a
compreensao dos conteudos a partir de uma perspectiva pratica e reflexiva,
considerando a limitag&o trazida pela surdez.

Nossa primeira acao de replanejamento ocorreu com a criagdo do caderno
da compreensdo e sugestdo. Isso significa um caderno que circulava diariamente
entre todos os alunos. Eles deveriam escrever em todas as aulas suas impressoes
sobre a aula, queixas, sugestbes elogios, questionamentos, qualquer apontamento
que ajudassemos a identificar potencialidades e dificuldades dos alunos e das
professoras, ou dos métodos de ensino.

Outro ponto que precisou ser reformulado foram as avaliagbes escritas no
formato de resenhas ou sinteses, pois, 0s alunos surdos possuiam dificuldade de
escrever em portugués e as professoras de compreender a leitura dos textos,
mesmo com o auxilio dos interpretes, o que nos levou a uma perspectiva de outas

avaliacOes, utilizando seminérios e construcdo de diarios, por exemplo. Foi a partir



de diadlogos e sugestbes de todo o grupo que elaboramos e adequamos
metodologias inovadoras para o trabalho dos contetidos.

3 METODOLOGIAS DIFERENCIADAS PARA O ENSINO DE PSICOLOGIA DA
EDUCACAO

A escolha dos métodos e instrumentos de ensino também s&o elementos da
Didatica, estes deverao ser estabelecidos antes da aula. Conforme Heidt (2006), em
sala de aula o docente esta incumbido de duas fungdes, a incentivadora na qual o
docente se aproveita da curiosidade dos discentes para despertar seu interesse e
mobilizar esquemas cognitivos; e, orientadora, pois o docente também deve orientar
o esforco do discente para aprender, ajudando a construir seu proprio conhecimento.
As atividades selecionadas para o ensino de Psicologia da Educacéo para a turma
de LIBRAS seguem esta perspectiva, de incentivar os alunos por meio da
criatividade para alcancar a construcdo do conhecimento. A disciplina de Psicologia
da Educacao divide-se em 3 unidades, apresentaremos, a seguir, metodologias que
destacaram-se no ensino da Psicologia da Educacgéo para alunos surdos dentro de
cada unidade.

3.1 Identidade em argila

A identidade configura-se como parte do objeto de estudo da Psicologia da
educacgdo, portanto, sua compreensao € importante para o desenvolvimento da
disciplina. Antes da atividade com argila foi lido e discutido o texto “A construgcéo
social do sujeito” (SAVIS, 1994), para fundamentacdo da construcdo de
conhecimentos prévios sobre identidade. No texto a autora discorre sobre as
meninas lobos, Amala e Kamala, duas criancas indianas que na década de 1920
cresceram longe do convivio com outras pessoas e que nao apresentavam um
comportamento legitimamente humano. Savis (1994) ressalta que os homens
transformam a natureza criando cultura, redefinindo cada vez mais, técnicas,
instrumentos, conhecimentos, e transformam a si mesmos: desenvolvem suas
funcdes mentais (percepcao, atencdo, memaria, raciocinio) e a sua personalidade
(sua maneira de sentir e atuar no mundo), na juncdo destes elementos se

estabelece a identidade.



Para Ciampa (2001) a construgédo da identidade associa-se a relagcdo do
individual com o plural, ou seja, no coletivo que habita cada pessoa. Para o autor,
identidade é um metamorfosear-se a cada encontro, 0 que perpassa pela
transformacao pessoal do humano. Portanto, a identidade € de cada humano, aquilo
que se define no agora, suas experiéncias anteriores e projecdes. Na ideia de
compreender este sentido de identidade, com a parceria dos alunos do curso de
Artes, os discentes de Psicologia da educacdo foram apresentados as técnicas
basicas da modelagem de argila. O objetivo consistiu em que representdssemos na

argila elementos que reportassem a propria identidade (Figura 1).

Figura 1 - Trabalho com argila. Tema Identidade.

Fonte: Dados das autoras, 2015.

Desta maneira, os alunos modelaram na argila pequenos objetos que os
representassem, apos a construcdo da aula cada um descreveu de maneira
satisfatoria sua experiéncia, e compreensao sobre identidade, articulando a ideia do
texto, a representagdo na argila e as discussoes feitas em sala de aula e no atelié.

3.2 Teorias da aprendizagem no cabide

O seminario € uma estratégia conhecida pelos estudantes universitarios,

mesmo que nem sempre seja considerada a melhor maneira de aprender



determinado conteudo, pois “Provavelmente porque nenhuma estratégia de ensino
tenha sido tdo mal utilizada pelos professores do ensino superior” (GIL, 2009, p.
172). O autor sugere que a estratégia possa ser desenvolvida individualmente ou em
grupo, e que possibilitaria ao aluno aprender posicionamentos que levem em
consideracdo a interpretacdo dele e dos demais integrantes da turma, além de do
exercicio da pesquisa e do estudo orientado de forma autbnoma.

Considerando a peculiaridade dos alunos surdos na lingua escrita, e a
dificuldade que as professoras tinham de compreender tais escritos, o seminario foi
uma estratégia que permitia a expressdo dos surdos e ouvintes por meio da agéo
dos interpretes (Figuras 2 e 3). O Seminario serviu de estratégia para o estudo do
conteudo “Desenvolvimento da aprendizagem”, na qual utilizamos a perspectiva
mais tradicional com o auxilio do data show. Existem diversas maneiras de
apresentar os seminarios, formatos que se desprendam da exposicdo de slides, dito
isso, a proposta de apresentar os seminarios em mobiles com base de cabides para

a exposicao das teorias do Desenvolvimento e Aprendizagem.

Figura 2 — Alunos apresentando seminéario no Cabide.

Fonte: Dados das autoras, 2015.



Figura 3 — Alunos e interpretes no momento do Seminario no Cabide.

|

i
Fonte: Dados das autoras, 2015.

Os alunos foram divididos em duplas, as quais construiram um mapa

conceitual que abordava as teorias da aprendizagem selecionadas com base no
texto de Coutinho e Moreira (1993) previamente lidos que contemplaram as
seguintes teorias: Inatista, Behaviorista, Piagetana, e Historico cultural.

Os mapas conceituais, segundo Novak e Gowin (1986), sdo estruturas
esquematicas que delineiam o conjunto de ideias e conceitos chaves interligados em
uma espécie de rede de proposicdes. O objetivo desta estratégia de ensino é
apresentar mais claramente a exposi¢cdo do conhecimento e organiza-lo segundo a
compreensao do autor do mapa em representacdes graficas, que indicam relacdes
entre palavras e conceitos. No caso desta turma em especifico, além das palavras
chaves e conceitos permitimos que os alunos também usassem imagens. Os mapas
conceituais foram construidos pelas duplas e serviram de aparato e organizador das
falas na apresentacdo do seminario em mobile. Ressaltamos que durante a
exposicao dos mobiles a comunicacédo de surdo para ouvinte e ouvinte para surdo

foi mediada pelos interpretes, assim como em todas as atividades.
3.3 Portfolio com diario de atividades

Ao fim da disciplina, os alunos, individualmente, organizaram um copilado de
impressfes sobre todas as atividades desenvolvidas no semestre, o portfélio. Tal
material serviu como base para a terceira nota (Figura 4). Segundo Hernandez

(1998) portfélio consiste no agrupamento de diferentes classes de documentos



(notas pessoais, experiéncias de aula, trabalhos pontuais, controle de
aprendizagem, conexdes com outros temas fora da sala de aula, representacdes
visuais, etc.) que proporciona evidéncias do conhecimento que foi construido, das

estratégias utilizadas e da compreensao dos temas de quem elaborou.

Figura 4 - Portfélios de atividades.

Fonte: Dados das autoras, 2015.

Foi disponibilizada ao longo do semestre uma caixa com materiais (como
papel colorido, revistas, tesoura, cola, pastas colecionadoras, tinta, canetas
coloridas, etc.) para a construcdo do portfélio de maneira mais Iudica, no intuito de
construces mais visuais que producdes de textos mais densas. No portfélio, alguns
alunos descreveram a didatica e caracteristicas das professoras. Além disso,
caracterizaram cada uma das unidades utilizando resumos e esquemas dos textos,
corte e colagem, imagens de revistas e impressas, desenhos e fotografias.

As atividades aqui descritas sdo recortes da proposta didatica da disciplina
de Psicologia da Educacdo no curso de Letras/LIBRAS da UFPI. Alem das trés
estratégias expostas, a disciplina foi ministrada com aulas expositivas dialogadas,
construcdo de cartazes, estudos dirigidos, exposi¢cao de slides, exposi¢cdo de videos

legendados.

4 EPILOGO

A experiéncia do ensino de Psicologia da Educacdo para o curso de
licenciatura em Letras/LIBRAS proporcionou novos desafios as professoras,



exacerbando suas zonas de conforto, permitindo a inovagdo de préatica docente.
Para os alunos, a Psicologia da educagéo, ultrapassa o rotulo de mais uma
disciplina pedagdgica obrigatéria, para impulsionadora de um pensamento reflexivo
sobre o processo de desenvolvimento humano e aprendizagem.

O objetivo geral consistiu em descrever as experiéncias do ensino de
Psicologia da educacdo para alunos surdos, se concretiza com a exposi¢do de
praticas que contribuiram para todos os envolvidos na disciplina. Conhecer essas
metodologias diferenciadas para o ensino de Psicologia da educacédo, podera
subsidiar estudos sobre as didaticas relacionadas ao ensino de surdos em ambito
universitario, motivando ainda a criatividade de professores que se deparam com
esses alunos sem estarem preparados.

Parafraseando Feinstein (2011), concluimos que € necessario dar-se aos
surdos a oportunidade para que se envolvam em dialogos significativos e relevantes,
€ necessario criar situacdes que permitam que o surdo (ou ouvinte) seja o
verdadeiro participante de conversas. O intuito disso é dar a eles oportunidades de
serem criativos, de regatearem e de fazerem inferéncias. Tais praticas contribuem

para se tornarem individuos mais assertivos, reflexivos e, sobretudo, independentes.
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