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Resumo: Analisar os reflexos da reforma curricular pés DCN’s - Diretrizes Curriculares Nacionais
para a formacdo do professor de geografia da UVA se constitui no principal objetivo, acompanhado
dos seguintes objetivos especificos: avaliar se a formacdo do professor apresenta perceptiveis
mudancas no que consiste a aproximacdo dos conteudos discutidos em sala e a realidade vivenciada
pelo formando no espacgo da escola; identificar de que forma as novas modalidades de Trabalhos de
Conclusdo de Curso vém proporcionando o surgimento de temas mais diversificados sobre os
processos educativos.

Palavras chave: Formacdo de Professor. Curriculo. Licenciatura em Geografia.
CHANGES IN DEGREE IN GEOGRAPHY OF UVA

Abstract: Analyze the reflexes of curriculum reform post DCN's - National Curriculum Guideline for
the formation of a geography professor at UVA is the main goal, along with the following specific
objectives: to assess whether teacher training has noticeable changes in what constitutes the approach
of the contents discussed classroom and the reality experienced by trainees in the school, identifying
how the new forms of work Completion of course are providing the emergence of more diverse issues
on the educational processes.

Keywords: Teacher Education. Curriculum. Degree in Geography.
LOS CAMBIOS EN LA LICENCIATURA EN GEOGRAFIA DE LA UVA

Resumen: Analizar los reflejos de la reforma curricular tras DCN’s — Directrices Curriculares
Nacionales para la formacion del profesor de geografia de la UVA se constituye en el principal
objetivo, acompafiado de los siguientes objetivos especificos: evaluar se la formacién del profesor
presenta perceptibles cambios en el que consiste la aproximacion de los contenidos discutidos en la
clase y la realidad experimentada por el formando en el espacio de la escuela; discutir de que forma las
nuevas modalidades de TCC’s vienen proporcionando el surgimiento de asuntos mas diversificados
sobre los procesos educativos.

Palabras llave: formacién del professor. Curriculo. Licenciatura en Geografia
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INTRODUCAO

Consideramos o curriculo como construgdo social e compreendemos que as mudancas
pelas quais este vem passando na atualidade é um reflexo das transformagdes na propria
sociedade. Nesse sentido, o presente trabalho de pesquisa buscou conhecer a visdo dos
Professores do Curso de Geografia da Universidade Estadual Vale do Acarai — UVA, acerca
da formacdo de professores apds a implantacdo do novo curriculo de Licenciatura em
Geografia desta instituicéo.

Tendo em vista que a necessidade de transformar o Ensino da Ciéncia Geogréfica é
anterior as politicas de reformulacdo curricular iniciadas na década de 1990, buscamos
compreender além do olhar docente sobre este novo projeto, as possiveis repercussdes do
ponto de vista de sua atuacdo, na formacdo de um novo professor de Geografia. A fim de
atingirmos nosso objetivo, procuramos conhecer, que concepcao de curriculo para formacéo
de professores os docentes do curso de Geografia, sujeitos da pesquisa, possuem; como
analisam sua pratica; e que apropriacdo fazem do novo curriculo.

Através de um estudo de natureza qualitativa, utilizamos entrevistas semi-estruturadas,
gue nos permitem uma maior interagdo com 0s sujeitos da pesquisa, e por meio destas,
averiguamos o olhar e a postura dos professores sobre a nova estrutura curricular.

A partir de uma pesquisa bibliografica procuramos dialogar com tedricos que discutem
curriculo, politicas educacionais, formacdo de professores, e a Geografia escolar, com
destaque para: Campani (2007), Berticelli (1998), Silva e Dias (2004), Moreira e Silva
(1994), Silva (2007); Andrade (2008), Rocha (2000 e 2001), Pontuschka, Paganelli e Cacete
(2007), Cavalcanti (2008), Straforini (2011), dentre outros que constituem uma importante
base para 0s nossos estudos. .

Nosso artigo esta sistematizado em duas partes: na primeira buscamos compreender as
questdes tedricas que envolvem as discussdes sobre curriculo e como as transformac6es deste
ao longo dos anos estdo correlacionados a interesses de atores hegeménicos; abordamos
também como se deu as transformacdes nos cursos de formacdo de professores de Geografia
no Brasil e em que contexto ocorreu estas mudancas.

Na segunda parte apresentamos uma analise do curso de licenciatura em Geografia da
UVA: infraestrutura; formacdo e mudancas curriculares; bem como a concepg¢éo do professor
desta instituicdo acerca do curriculo para formacéo de professores, sua relagdo com o Projeto
Politico Pedagogico, e sua pratica a partir deste, a fim de compreendermos a percep¢do do

docente sobre 0 novo curriculo de Geografia elaborado p6s Diretrizes Curriculares Nacionais.
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AS MUDANCAS NA FORMACAO DE PROFESSORES

O curriculo aparece pela primeira vez como um objeto especifico de estudo e pesquisa,
conforme Silva e Dias (2004, p. 130) e Silva (2007, p. 22), nos Estados Unidos dos anos
vinte, diretamente ligado a massificacdo do ensino, sendo que a especializacdo desse campo
de estudos tem como marco a publicacédo de The Curriculum de Ferdinand Bobbitt em 1918.
Em vista disso, passou-se a pensar 0 que € 0 como ensinar para um grande numero de
pessoas. Essa reestruturacdo da educacdo veio incisivamente, objetiva e adequada as
necessidades do mundo do trabalho, constituindo-se em uma possibilidade de sair da crise
econdmica mundial na década de 1920, a partir da formacao de um grande nimero de pessoas
escolarizadas e capacitadas, na tentativa de alavancar novamente o crescimento econémico e a
reconstrucdo social dos paises afetados, deste modo, quase todos 0s paises de economia
capitalista adotou a massificacdo do ensino.

A literatura especializada que surge nesse momento se desenvolve no contexto em que
0 intenso processo de urbanizacdo e industrializacdo impulsiona diversas transformacdes
econémicas, sociais e culturais. A escolarizacdo em massa se apresenta como um meio de
perpassar principios e ideais modificadores dos modos de pensar e agir das pessoas, a escola,
nessa conjuntura, possibilita através do curriculo um controle social. Campani (2007, p. 55)
assinala que “a escolarizacdo passou a significar os instrumentos disciplinares necessarios
para a regulacao das relagdes sociais™.

Desenvolveram-se disciplinas e métodos pedagdgicos a fim de propagar valores,
condutas e habitos, em que, conforme colocam Moreira e Silva (1994, p. 09) o propdsito
maior dos “especialistas parece ter sido planejar ‘cientificamente’ as atividades pedagogicas e
controlé-las”.

Ao colocar o curriculo como “uma questdo de ‘identidade’ ou de ‘subjetividade’”,
Silva (2007, p. 15), deixa claro qudo imperativo € conhecer as racionalidades que
fundamentam esse, uma vez que, segundo o autor, “o curriculo acaba por noS tornar o que
somos” indo além do conhecimento e constituindo-se como uma identidade.

A reorganizacao das estruturas de ensino, bem como a homogeneizacao dos programas

escolares difundiu-se amplamente no cenario mundial, Campani (2007, p. 53) coloca que:

O Estado em consonéancia com principios politico-econémicos do capitalismo e das
suas forcas produtivas, vendo a necessidade governar os sujeitos, empreendeu uma
ampla reorganizacdo frente aos diferentes saberes produzidos por regides e
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categorias sociais. Através de instituicdes e agentes legitimados, como o0s
professores, apropriou-se dos saberes, disciplinou-os e colocou a seu servico.

Neste contexto, a pratica do docente atuante nas escolas assume grande relevancia, e
as politicas de formacao de professores instituidas neste momento, estdo voltadas a formagédo
de profissionais que possam legitimar um saber pedagdgico normatizado pelo discurso
técnico cientifico, através de sua pratica no ambiente escolar. Ndo podendo ser diferente, a
estrutura curricular adotadas nos cursos de formacgéo de professores que véao surgindo pautada
na racionalidade técnica, onde o professor era “concebido como um técnico, um especialista
que aplica com rigor, as regras que derivam do conhecimento cientifico e pedagogico”
(Ibidem, p. 11).

O conhecimento nesse modelo de formacdo fundamenta-se no Positivismo, tendo
grande énfase teorica e técnica, e que deveriam ser aplicadas no campo profissional, assim a
vivéncia e a realidade dos discentes ndo eram considerados, pois 0 ensino detinha-se, como ja
mencionado, em atingir os objetivos de ensino proposto.

Nos anos que se seguem os curriculos para formacgédo de professores foram objeto de
diversas reformas, considerando que essas podem revelar-se em mudancas no pensar, no ser e
na pratica dos sujeitos sociais.

Alicercados nessa compreensdo, buscamos conhecer no proximo topico onde
estudamos as transformacdes nos cursos para formacao de professores de Geografia, em que
medida a corporificagdo dos conhecimentos da ciéncia geografica compuseram os curriculos
das instituicdes de ensino voltadas a promover esta formagdo, e em que contexto o discurso
curricular acabou por na maioria das vezes, contribuir com a legitimacdo de poder, mesmo

que de forma implicita.

A LICENCIATURA EM GEOGRAFIA NAS UNIVERSIDADES BRASILEIRAS

No Brasil o estabelecimento de um sistema para formacao do professor secundario tem
origem na década de 1930, a partir da necessidade de formalizar a profissionalizacdo docente,
quando entdo surgiram os primeiros cursos destinados a formacdo de professores de
Geografia. Em seus estudos Rocha (2000, p. 132) aborda que através do decreto n° 19.851 de
abril de 1931 “foram criadas as Faculdades de Educacao, Ciéncias e Letras, espaco académico
que passou a abrigar, dentre outros cursos, o de Geografia”, sendo a Universidade de Séo
Paulo e a Universidade do Distrito Federal, atual Universidade Federal do Rio de Janeiro, as

primeiras instituicdes a implantarem tais cursos. Andrade (2008, p. 373) acrescenta ainda,
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que no periodo de 1936 a 1957 a “Geografia se constitui junto com a Histdria, uma Unica
Graduagao”.

A partir de 1957 a formagdo do professor de Geografia se deu em um curso
independente, entretanto a estrutura curricular ainda era a mesma da Faculdade Nacional de
Filosofia, Ciéncias e Letras, utilizada como padrdo nos cursos de formacgdo, nessa, a
graduacao do professor do ensino secundéario é formatada de acordo com o curriculo voltado
para a formacdo especifica do bacharelado, cursado em trés anos, e para 0s que desejassem 0
titulo de professor deveriam cursar mais um ano de didatica. Este procedimento de ensino
pautava-se numa abordagem isolada dos conteudos, fundamentado em uma matriz curricular
estavel, onde contetdos especificos eram demasiadamente valorizados em detrimento da
formacdo pedagogica.

A licenciatura em Geografia, como graduacdo unicamente destinada a formar
professores tem origem em 1962 pelo parecer n°412/62, suscitado pelas Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional de 1961, que exige um curriculo minimo de quatro anos.

Frente a constatacdo da precariedade do ensino destas ciéncias e aos indmeros
movimentos contestatérios de professores e estudantes, aos poucos as Licenciaturas Plenas
foram suprimindo tais cursos, e as areas especificas de Geografia e Histdria ganham
novamente forca anos depois. Andrade (2008, p. 378-379) assinala que essa revitalizacéo
demorou mais tempo a chegar as escolas publicas, entretanto frente aos movimentos
contestatorios, o Ministério da Educagdo e Cultura (MEC) compreende a “ineficiéncia do
ensino de estudos Sociais, cedendo para que houvesse o retorno do ensino de Geografia e
Historia”, o que muito contribui a com a revitalizagdo das licenciaturas nessas areas de
Ensino.

Esse panorama do ensino da Ciéncia Geogréafica suscitou diversas manifestacdes em
busca de mudancas mais significativas, Martins (2011, p. 64) afirma que “muitos gedgrafos
mostravam-se insatisfeitos com os recursos metodolégicos de compreensdo do mundo,
embasados numa visdo fragmentada, sem a preocupac¢ao com o contexto nacional e mundial”.
Nesse contexto, Gramacho (2008, p. 294) coloca que se instiga a urgéncia das reformas
curriculares, e “os atuais curriculos nascem no bojo das grandes transformacdes, no modo de
fazer e pensar Geografia dos anos de 1970, pondo em pauta as questdes de uma realidade em
mutacéo.

A prépria redemocratizacdo do Brasil no final de 1970 e inicio de 1980, provoca
também uma discussdo, sobre a democratizacdo da escola, levando-se em conta a entrada de

alunos pertencentes as camadas populares nesta. Os sujeitos estudantis em questdo possuiam



Revista Equador (UFPI), Vol.3, n°1, p. 64 - 83 (jan./jun.,2014)

tanto uma cultura como uma linguagem diferente da que se tinha em ambito escolar. A
questdo em foco se constituia em como formar o docente preparando-o para atuar junto a este
aluno “real” que rompia com sua cultura em um universo que valorizava e transmitia uma
cultura elitista.

Essa urgéncia por modificagbes nos métodos de ensino, além do contexto de
democratizacdo da escola, também se pautava nas mudancgas na estrutura da sociedade, e nos
processos de trabalho, uma vez que “a introducao de novas tecnologias e com o esgotamento
do fordismo, que dominou o mundo por um século, passaram a exigir a formacdo de outro
trabalhador, mais flexivel, eficiente e polivalente” (CAMPANI, 2007, p.103).

Nesta conjuntura, as recentes reformas curriculares no ensino superior e nos cursos de
Licenciatura em Geografia, perpassam as politicas educacionais provenientes do Banco
Mundial, onde a educagdo institucionalizada necessita agora de trabalhadores “com nivel de
abstracdo mais agucado e capazes de desenvolver atividades em equipe, além de serem
capazes de identificar e resolver os problemas e os imprevistos.” (ROCHA, 2001, p. 46)

Uma vez que “as politicas educacionais em implantagdo tem se caracterizado pela
submissao do ensino publico ao mero papel de formagdo de ‘sujeitos’ com o perfil desejado
pelo mercado” (idem, 2000, p.142), ante a exigéncia de um novo perfil de profissional
condizente com essa realidade, entra em vigor em 1996 a nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (lei n°® 9394/96), sendo que esta da base a adaptacao dos cursos de formacao a nova
I6gica do mercado.

Com a aprovacao das Diretrizes curriculares Nacionais — DCN’s (2001) para os cursos
de formacéo de professores surge uma nova légica para formacgéo nos cursos de licenciatura
pautada na racionalidade pratica, em que o professor deve estar capacitado a enfrentar as
situacOes-problema em sua pratica na sala de aula, atraves do ato criativo e reflexivo da
evolucao do conhecimento.

Oliveira (2008, p. 19) ao discorrer sobre o papel da Geografia, como disciplina e como
ciéncia, frente as dindmicas da sociedade, aborda que as diversas concepg¢des geograficas tém
buscado dar a esta ciéncia condi¢des “para poder explicar aquela parcela da realidade total
(que cabe a Geografia explicar) em cada momento em que o homem e as coisas sofreram
importantes metamorfoses ou evolugdes”, para o autor a Geografia em sua dindmica tem sido
impulsionada a explicar o presente e este ja ndo pode mais ser explicado com as teorias e
metodologias do passado.

H& uma necessidade, neste periodo, por parte dos geodgrafos, em transformar o ensino

de Geografia de modo que este dé subsidios a construgdo do sujeito social critico e
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modificador da sua realidade. Diversos Gedgrafos buscaram, também, alertar para a
necessidade de se reformar as préaticas curriculares a fim de sanar os desencontros que ha
entre ensino superior e o0 ensino dos niveis fundamental e médio, dentre eles podemos citar
Oliveira e Trindade (2008), que em seus estudos acerca da (re)construcdo do curriculo no
ambito da Licenciatura em Geografia, ressaltam a necessidade de revé-lo e redesenha-lo.

Essa necessidade reformulacdo do Ensino de Geografia ocorre a0 mesmo tempo em
que as politicas curriculares sdo implantadas, e chegaram aos departamentos ou colegiados
dos Cursos de Geografia através das DCN’s. Estas orientam a elaboracdo de curriculos
direcionados ao desenvolvimento de competéncias e habilidades que preparem 0s egressos ao
mercado de trabalho.

O ensino por competéncias de acordo com Perrenoud (2000, p. 19) seria “a faculdade
de mobilizar um conjunto de recursos cognitivos (saberes, capacidades, informacdes etc.) para
solucionar com pertinéncia e eficadcia uma série de situagdes”.

Com base nos pressupostos das DCN’s, que vém nortear as reformas no modelo de
formacao de professores e “induz as mudangas no modo de conceber, organizar e desenvolver
o0 curriculo dos cursos de formagdo docente” (CAMPANI, 2007, p. 116), espera-se que estes
possibilitem a construcdo de um curriculo que atenda as necessidades de formacdo de

professores, especificamente na area de Geografia.

O CURSO DE GEOGRAFIA DA UNIVERSIDADE ESTADUAL VALE DO ACARAU
(UVA)

No Ceard temos 03(trés) universidades publicas estaduais, sdo elas: Universidade
Regional do Cariri (URCA) no sul do estado com sede na cidade do Crato, a Universidade
Estadual do Ceara (UECE) com sede em Fortaleza e a Universidade Estadual Vale do Acarau
(UVA), essa ultima localizada em Sobral no noroeste cearense, locus de nossa pesquisa a
UVA teve origem em 23 de outubro de 1968 pela Lei Municipal n°® 214 como Fundacdo
Municipal mantida pela Diocese de Sobral, e foi encampada pelo Governo Estadual do Ceara
em marco de 1993.

O Curso de Geografia foi criado no segundo semestre de 1994. Esta incorporado ao
Centro de Ciéncias Humanas — CCH, no Campus Il - Junco, onde se localizam suas
estruturas fisica e administrativa.

Seguindo as determinacbes da Lei das Diretrizes e Bases da Educagcdo — LDB n.

9394/96 que rege as Universidades e das Diretrizes Curriculares Nacionais (2001) elaboradas
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com base na LDB, A UVA passa no periodo de 2003 a 2006 por um processo de
reformulacdo curricular a fim de atender as politicas curriculares pds década de 1990 para a
formagé&o docente.

O Curso dispde de infraestrutura que abrange espacos partilhados com os Cursos de
Historia e Ciéncias Sociais e espacos exclusivos do curso de Geografia. Nas instalacdes
fisicas para a administracdo o curso conta com sala da Coordenacdo, sala de reunifes e sala da
secretaria; dispondo ainda de espago reservado para professores, com 09 (nove) gabinetes
individuais ou partilhados. Os espacos para as aulas tedricas, praticas e/ou conferéncias
consistem em: 12 salas de aula para até 45 alunos cada; 01 auditério climatizado com
capacidade para 120 pessoas e 01 com capacidade para 45; sala de audiovisual com
capacidade para 40 pessoas; sala de cartografia e fotointerpretagdo, museu de geologia
(préticas de geologia geral, mineralogia, etc.) e laboratorio de Informatica climatizado com 31
(trinta e um) microcomputadores.

O curso dispde ainda da Biblioteca setorial do CCH, com livros e periodicos de
Geografia, Histdria e Ciéncias Sociais, composta com quatro salas de estudo coletivo e trinta
bancadas para estudo individual; funcionando nos turnos manhd, tarde e noite. Consultas ao
acervo também podem ser feitas pela internet.

Em virtude da reformulacdo curricular, nucleos e laboratérios também passaram por
reestruturacdes a fim de atender a proposta contida no Projeto Politico Pedagdgico oriundo
desta. Com boa infraestrutura, oito nucleos e/ou laboratdrios estéo ativos atualmente.

Todos os laboratorios ddo subsidio as pesquisas nas diversas areas de estudo da
Geografia, dispondo de computares com acesso a internet e outros equipamentos que
possibilitam aos pesquisadores e académicos desenvolverem seus trabalhos utilizando as
estruturas dos laboratdrios.

Essa infraestrutura vem melhorando ao longo dos anos, e estd disponivel aos
académicos do curso durante o dia todo, entretanto algumas dificuldades estruturais da
propria UVA acabam “engessando” uma maior vivéncia destes na universidade. A auséncia
de residéncia e restaurantes universitarios se constitui exemplos de como as estruturas acabam
impedindo os alunos de terem uma vida universitaria efetiva, uma vez que os alunos, em sua

maioria, residem nos municipios circunvizinhos.
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FORMACAO E CURRICULO DE GEOGRAFIA DA UVA

O Curso de Geografia da UVA passa por um longo processo de reformulagéo
curricular, tendo inicio em 2003 e consolidado em 2005, com o Projeto Politico Pedagdgico
elaborado pelo colegiado do Curso, com Assessoria da Comissdo de Reformulacdo Curricular
da Pré-Reitoria de Ensino de Graduacdo - PROGRAD. Professores-pesquisadores de outras
instituicdes também foram convidados a se inserirem no debate sobre a formacdo de
professores de Geografia “contribuindo de forma significativa para o esclarecimento de
pontos polémicos e possibilitando a confrontagdo de ideias, visdes e das diferentes
abordagens na reformulacio curricular dos cursos de nivel superior” (PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO, 2005, p. 01).

No periodo que antecede a elaboracdo da proposta presente no PPP, o colegiado se fez
presente nas reunibes de reforma curricular do curso; no Forum Cearense de Reforma
Curricular em Geografia, forum itinerante organizado em 2001 pelos departamentos de
Geografia das quatro universidades publicas cearenses — UVA, URCA, UECE e UFC
(PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2005, p. 06); e no Forum de Reforma Curricular da
UVA realizado entre 2003 e 2005.

As discussdes ocorridas nestes momentos bem como as experiéncias da préatica
docente que em 2005 ja somavam dez anos, dao base a construcdo do projeto, sendo que neste
processo 0 colegiado se organizou no sentido de: discutir em grupo a documentacdo que
regulamenta a formacdo de professores em nivel superior, que consistia em leis, diretrizes,
pareceres, referenciais, minutas de resolucdo, etc.; em seguida ocorreu a elaboracdo de
propostas de reformulacdo em subgrupos formados por professores das areas especificas a
partir dos documentos referenciais; apreciacdo das propostas; materializacdo do Projeto
Politico pedagdgico; analise deste pelos membros do colegiado e encaminhamento final para
a PROGRAD/UVA.

Dessa forma, o curso passa a ofertar uma nova licenciatura em Geografia a partir do
semestre 2006.1. Até o ano de 2005 os alunos que ingressavam no Curso por meio de
vestibular poderiam realiza-lo num periodo minimo de trés anos e maximo de sete, podendo
cursar de acordo com seu interesse, tanto a habilitacdo em licenciatura quanto o bacharelado,
a escolha ocorrendo depois de trés anos de curso. Para isso, a matriz curricular compreendia
um “Tronco Comum” do I ao VII semestre, composto pelas disciplinas especificas de

Geografia; mais dois semestres dedicados as disciplinas da habilitacdo formal escolhida pelo
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académico, Bacharelado ou Licenciatura em Geografia, sendo o ultimo semestre voltado para
elaboracgdo e defesa da Monografia de Graduacg&o, obrigatoria para ambas as habilitacdes.

A integracdo — conteldos especificos, praticas pedagdgicas e docentes — ndo
aconteciam de forma articulada, dificultando a formacéo de professores através da praxis
educacional. A percepcdo e a discussdo sobre a necessidade de reformulagdo curricular
surgem antes mesmo das mudangas propostas pelo Ministério da Educacdo com as Diretrizes
Curriculares Nacionais, estas vém a partir da constatacdo que o curriculo em vigor ndo
contribuia na formacdo de profissionais suscetiveis a congregar em sua pratica docente as
mudangas em curso no mundo e na educagéo.

Parte dos problemas se fundava na énfase a formacdo epistémica do professor de
Geografia, e apds esta no final do curso, os graduandos se dedicavam ao estudo das questdes
pedagdgicas, nesse contexto concordamos com Silva (2011, p. 223) quando coloca que, “[...]
a formacdo de professores de Geografia, assim como ocorria em outras areas, privilegiava
uma pedagogia sem conteudos disciplinares e conteddos sem objetivos pedagdgicos. Uma
disciplina que se resolveria em torno de si.”

A reformulacdo curricular proposta pelo curso norteia-se pelas transformagdes no
campo dos conhecimentos geograficos e no ambito da educagdo, com as novas tecnologias e
0S NOVoS recortes espago e tempo, bem como em consenso com as politicas educacionais
brasileiras expressas nas mudancas apresentadas pelo Ministério da Educacdo através dos
pressupostos contidos nas DCN’s para a Formacao de professores da Educacéo Bésica.

De acordo com as orientacdes das DCN’s, a formacédo especifica e pedagogica do
licenciado deve estar baseada na constituicdo de competéncias especificas proprias de cada
etapa e modalidade da educacdo basica. Coloca-se para 0 ensino superior a necessidade de
flexibilizacdo do conhecimento, onde o curriculo esteja mais voltado para o “aprender a
aprender” e para o “aprender a ensinar a aprender”, que se daria no desenvolvimento de
habilidades diversas pelos educandos. O curriculo também deverd possibilitar o
desenvolvimento de competéncias que ponha o futuro graduado em condic6es de acompanhar
e entender as transformac@es da sociedade, bem como os rebatimentos dessas transformacdes
no mercado de trabalho e no exercicio de sua profissao.

Com base nessa diretriz a estrutura curricular formatada, deve primar pela formacéo
pedagogica, de forma articulada com a formacéo especifica, proporcionando uma formacéo

que assegure aspectos da licenciatura desde o inicio do curso.
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Também confere a formacg&o profissional, basear-se nas teorias do professor reflexivo,
na pedagogia das competéncias, na interdisciplinaridade e na flexibilidade curricular acima
mencionada.

A proposta curricular p6s DCN’s do Curso de Geografia da UVA se insere nesta
I6gica, da formacdo baseada no curriculo por competéncia, da atual racionalidade para
formacdo profissional: a racionalidade pratica, e do modelo de formacdo do professor
reflexivo.

O Projeto Politico Pedagdgico elaborado em 2005 traz ao longo do texto a
consideracdo que os saberes da Ciéncia geografica devam ocorrer de forma simultanea e
articulada com os processos educacionais, além da constru¢cdo do conhecimento de forma
mais totalizadora, buscando assegurar a flexibilizacdo curricular no processo de formagédo do
licenciado, valorizando as diferentes experiéncias educativas, formais e ndo formais.

A proposta assegura entender que exista a necessidade de consolidar o principio que
deve prevalecer na formacdo docente, a unido da teoria com a pratica, para tanto as
diferentes dimensdes que compdem a matriz curricular organizam-se em eixos articulados e
interrelacionados que atuam nesta unido.

O curriculo vem composto pelos principios de flexibilizacdo e interdisciplinaridade,
compreendendo as seguintes dimensfes: uma dimensdo especifica, composta pelos
conhecimentos especificos da Ciéncia Geografica; uma dimensdo pratica, composta pelos
Estagios Supervisionados, bem como por disciplinas que também se encaixam nas demais
dimensdes curriculares; uma dimensdo pedagdgica geral, composta por conhecimentos de
cunho pedagdgico; e uma dimensdo pedagodgica especifica, que retne conhecimentos
especificos da ciéncia geografica e da dimensao pedagdgica geral; tais questdes estdo dotadas
de contetidos necessarios a formacdo do professor de Geografia, definindo um conjunto de
competéncias e habilidades que deverdo compor o perfil do profissional a ser formado a partir
de vivéncia curricular.

Em 2010 uma nova reformulacdo é realizada no Projeto Politico Pedagdgico, sdo
retiradas as disciplinas do intitulado Basico, correspondente ao | Semestre, comuns aos
curriculos de todos os cursos da UVA, e “aproveitando o ensejo, alterou-Se a matriz curricular
também no sentido de suprir algumas lacunas que persistiam mesmo depois da ampla reforma
realizada pelo Curso”. (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2010, p. 06).

O novissimo Projeto Politico Pedagogico (2010) apresenta no decorrer do documento,
de forma expressa, 0s principios orientadores da proposta de formacdo profissional, topico

terceiro, sendo o primeiro deles “a competéncia como formagdo nuclear na orientagdo do
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curso, ou seja, que o profissional além de ter conhecimento sobre seu trabalho, saiba também
mobiliza-los, transformando-os em ac¢do”.

Outro tdpico que denota um amadurecimento e uma maior apreensdo desta nova légica
para formacao de professores presentes nas politicas educacionais pds década de 1990, esta no
quarto tdépico: Concepgdes que orientam a organizacdo da Proposta Curricular, sendo elas,
concepcdo de formacdo profissional, concepcdo de educacdo, concepcdo de ensino-
aprendizagem, concepcdo de conteldos, concepcdo das atividades tedrico-praticas,
concepcao de atividades académico-culturais, e concepcdo de Avaliagcdo da aprendizagem.
As abordagens definidas nestes itens ddo énfase a formacdo Pratica-Reflexiva e a pedagogia
das competéncias.

O PROFESSOR DE GEOGRAFIA DA UVA: PERCEPCOES E OLHARES

O corpo docente do Curso de Geografia da Universidade Estadual Vale do Acarald —
UVA, ¢ formado por 19 (dezenove) professores, sendo 16 (dezesseis) professores efetivos e
03 (trés) substitutos, todos com pos-graduacao.

A maioria dos professores trabalha com projetos, sendo que: 88,33% dos professores
desenvolvem projetos de monitoria e 75% projetos de pesquisa. Tais projetos possibilitam ao
académico vivenciar, no curso de licenciatura, situacdes que conduzem a producdo de saberes,
gerando melhores referéncias para elaboracdo de acdes pedagdgicas, posteriormente, em uma
possivel atuacdo na escola basica.

A Grande parte desses professores acumula experiéncia no ensino superior, quanto a
experiéncia na Educacdo Basica, 50% ja lecionaram em escolas de Ensino Médio, 25% no
Ensino Fundamental e 25% ndo possui nenhuma experiéncia na Educacdo Basica. Vale
ressaltar que um dos campos de atuacdo do egresso do Curso de Licenciatura em Geografia é
a Educacdo Basica, ou seja, Ensino Fundamental e Médio.

Todos os professores do Curso orientam trabalhos de conclusdo de curso e se esforcam
para aproximar a pesquisa orientada das situacdes pedagdgicas. Dos 169 trabalhos defendidos
na licenciatura, 131 foram orientados por professores ainda atuantes no curso. Com o intuito
de conhecermos o olhar do docente sobre este novo curriculo e como vem sendo sua pratica a
partir deste, entrevistamos oito professores efetivos do curso de Geografia, sendo critério para
a escolha, a experiéncia docente nas duas matrizes curriculares que o curso oferece.

Optamos por entrevistas semi-estruturadas visando estabelecer uma maior interacao

com os sujeitos da pesquisa, nestas indagamos aos professores: qual a concepgao destes sobre
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curriculo para formacdo do professor; como vém desenvolvendo e como analisam a sua
pratica neste novo curriculo; assim como a familiaridade com o Projeto Politico Pedagogico
estes possuiam. As falas que emergiram dos diferentes discursos dos professores, ao
responderem estas questdes, estdo sistematizadas nos topicos seguintes.

O professor “A” aborda que “curriculo, ¢ algo amplo”, compreende também que: “O
curriculo vem a partir de um Projeto Politico Pedagodgico, entdo a partir daquele Projeto
Politico Pedagogico do curso vocé vai desenvolver ai quais sdo as estratégias de execucdo
desse curriculo pra formacao de professores, no caso da licenciatura.” (PROFESSOR A).

O professor ressalta ainda que em sua concepg¢ao o curriculo, para a formacdo de
professores, deve mesclar 0s conhecimentos de embasamento especifico da ciéncia
geogréfica, e associa-los a bagagem pedagdgica, ressaltando a importancia de se discutir a
pratica em sala de aula, os estagios, etc. Entretanto, o referido professor destaca ser necessario
o0 retorno de algumas disciplinas, expressando que: “Ndo ¢ que eu pense que o ‘cara’ tenha
que ser bacharel e professor ao mesmo tempo ndo, mas eu acho que esta faltando disciplinas,
[...].” (PROFESSOR A)

O professor “A” acredita que o aprofundamento técnico deve ser retomado, para que
0s professores da educagdo basica tenham essa “‘capacitacdo”. Percebe-se aqui a permanéncia
da ideia de que para ser um bom professor o dominio dos conceitos e categorias de analise da
ciéncia na qual vai ensinar deva ser enfatizado.

O professor “B” compreende que 0 curriculo para formacdo de professores é
“basicamente a integracdo de disciplinas pedagdgicas, de conteudos especificos, praticas
curriculares, e atividades complementares, que visam desenvolver habilidades e
competéncias, necessarios a formacdo de professores”, sendo uma afirmagdo que sintetiza a
proposta contida no PPP do curso, e a que consta nas DCN’s para formacao de professores.

Ja o entrevistado “C” exprime uma concep¢do de curriculo que compreende sua
abrangéncia; “O curriculo é uma coisa muito complexa, e a gente parte do pressuposto que
esse curriculo ndo é apenas algo técnico, [...], o curriculo ele nunca esta pronto ele ¢ um
processo. E um processo que também é uma técnica, ele tem uma estrutura, eu diria uma
estrutura ideoldgica mesmo por trés, é claro que a gente tem que ficar atento ao que o
mercado exige, e ai é muito dificil vocé ficar atento ao que o mercado exige e a0 mesmo
tempo tentar colocar uma ideologia por tras que mostre como esse professor vai atuar na
sociedade, como esse professor vai formar seres humanos. [...].” (PROFESSOR C)

Diante das referencias e parametros estabelecidos pelas diretrizes, ha a autonomia dos

cursos na formulacdo e organizagdo do Projeto Politico Pedagdgico, 0 que permite uma
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recontextualizagdo e uma ressignificacdo de acordo com a intencionalidade inerente ao curso,
ou que foi “pleiteada pelo colegiado” como afirma o referido professor, e os principios dos
quais acredita.

O professor “D” aborda que o curriculo para a formagao de professores além de conter
teoria e préatica de forma articulada, este deve; “Dar suporte para o professor, para que ele
possa ter acesso as metodologias de ensino, e possa ser capaz dele mesmo utilizar recursos
didaticos, elaborando materiais de baixo custo, para que ele possa também, utilizar esses
materiais didaticos nas aulas, eu acho que o formato que a gente tem do curriculo hoje é
justamente nesse sentido.” (PROFESSOR D)

O referido professor anseia que o curriculo contenha os métodos e metodologias
necessarias a pratica profissional, sendo esta uma caracteristica que deve ser inerente a um
curriculo para a formacao de professores, em que este permita “trabalhar teoria e pratica de
forma articulada, e que o curriculo também esteja articulado com os conhecimentos
pedagogicos.” (PROFESSOR D)

O professor “E” afirma que o curriculo ¢ de fundamental importancia, pois representa
uma “base para repassar para os alunos”, sendo que sua importancia também vai além dos
“assuntos de sala de aula, aulas tedricas, mas também para a pesquisa”, aborda ainda que o
curriculo para a formacéo de professores tem importancia fundamental, tendo em vista que o
mercado de trabalho esta voltado principalmente para a area de licenciatura.

Professor “F” afirma que um bom curriculo para formagdo de professores deve
proporcionar tanto “questdes basicas teodricas, como a pratica daquela teoria”, considerando
esta ultima muito importante para o professor. Ressalta que esse curriculo acaba trazendo
diversos desafios, a exemplo de questdes como: “Como a gente vai trabalhar um contetdo
teorico e vai adequar isso para o ensino?”, indagag¢des que segundo o entrevistado surgiram ja
na constituicao do curriculo.

O professor “G” concebe o curriculo como um “alicerce, o alicerce instrumental” a
partir do qual o professor deve nortear suas acdes, mas faz duras criticas ao atual curriculo
presente no curso, assinala também que esse passa a ideia de “obrigac¢do”, tanto para os
professores quanto aos alunos, no sentido de que o conteudo que estar sendo vivenciado “seja
rapidamente colocado em sala de aula” o que considera um dos grandes equivocos presentes
no ensino hoje.

O referido professor enfatiza que “existe uma preocupacdo excessiva com o lado

pedagbgico, de como esse aluno deve trabalhar em sala”.
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O discurso do professor vem carregado de nostalgia do curriculo anterior, 0 mesmo
parece acreditar que o curriculo extinto daria ao académico o titulo de Ensino Superior
necessario para atuar em diversos setores do mercado de trabalho.

Segundo o professor “H” um curriculo em que os conhecimentos pedagdgicos e as
praticas venham permeando todo o curso da suporte para formacdo da identidade docente,
uma vez que a questdo colocada pelo Professor “G” quando este afirma que “os alunos ndo
querem ser professor” pode ser compreendida pela fala do Professor “H” quando este aborda
que sempre se viveu na dualidade, “Geografo professor ou gedgrafo bacharel?”, sendo que a
ideia do gedgrafo bacharel sempre foi passada como se o bacharel fosse superior.

O Professor “G” precisa estar atento que o curriculo especifico para formagdao de
professores visa a formacgédo do profissional docente, e entender a que produto se quer chegar
nessa formagdo. Os conhecimentos que permeiam o curriculo “esta inextricavelmente,
centralmente, vitalmente, envolvido naquilo que somos, naquilo que nos tornamos: na nossa
identidade, na nossa subjetividade” (SILVA, 2007, p.15), entrar na universidade ciente da
profissdo que se seguird é fundamental para a construcao desta identidade docente.

Para o professor “H”, o curriculo tem que ser sempre aberto, ele afirma “gostar” dessa
flexibilidade, das atividades complementares, “de poder fazer uma série de cursos fora, uma
série de disciplinas fora”, destacando também o papel dos estagios supervisionados, onde ele
menciona;

O professor “H” aborda ainda que vai se aprendendo e construindo a ideia de curriculo
aberto, de flexibilidade, de que “tem que predominar o conhecimento especifico, tem que
predominar o conhecimento geografico”, pois € a identidade do curso, mas que pra ser
professor s6 o conhecimento especifico ndo da conta, o professor ainda busca desconstruir a
méaxima de que o professor se forma na realidade da escola.

Parafraseando Cavalcante (2008, p. 45-46), é notdrio em muitos ambientes,
professores que se dediquem prioritariamente para 0 avango da pesquisa em Sseu campo
especifico de atuagdo, destacando o “ensino dos conhecimentos especificos da Geografia,
preocupados que estdo em ‘fazer chegar’ aos avangos cientificos de sua especialidade, o que
¢, sem duvida, uma preocupacdo legitima”, entretanto para a edificagdo da geografia escolar, e
para a formagao dos sujeitos responsaveis pela praxis desta Geografia, a “Geografia cientifica
e seus avangos sdo referéncias importantes, mas insuficientes”. A escola em sua
complexidade precisa ser compreendida a fim de construirmos uma Geografia escolar

frutifera.
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PROJETO POLITICO PEDAGOGICO (PPP) SEGUNDO A COMPREENSAO DOS
PROFESSORES

Todos os professores entrevistados afirmam conhecer o atual Projeto Politico
Pedagdgico. Sendo que quatro destes participaram do inicio até o fim da reformulacao
curricular; trés participaram apenas parcialmente, uma vez que se afastaram para mestrado ou
doutorado; e apenas um afirma ter tido acesso ao PPP quando ja pronto ao voltar do
Doutorado.

Esta familiaridade com o PPP é reforcada na fala dos professores que buscam
demonstrar sua participacdo durante a reformulacdo, seja através de afirmativas acerca da
leitura do Projeto, seja enfatizando a participacdo na elaboracéo inicial ou final.

Dos professores entrevistados apenas o professor “G” ndo participou de nenhuma
forma do processo de reformulacdo, segundo ele sua familiaridade se deu por meio da leitura
do PPP. O Professor H que teve uma participacdo atuante na comissao de reformulacéo
aborda que o curso buscou conhecer e dialogar com 0s outros cursos, acerca da proposta de
reformulagdo; “O nosso curso ele foi um dos que mais discutiu reforma curricular entre os
cursos de Geografia do Estado e na Universidade, nds sempre estivemos ali na dianteira,
participando dos foruns ativamente.” (PROFESSOR H)

O referido professor destaca ainda como o projeto foi construido, pensado, ressaltando
sempre que realmente houve uma preocupacdo em discutir como seria este novo curriculo,
quais as dificuldades e como seria feito para sana-las.

Neste contexto € interessante observarmos que mesmo com a mencionada participacao
em todo o processo de reformulacdo curricular, uma pesquisa realizada pela Pro-Reitoria de
Graduacdo — (PROGRAD/UVA), junto aos professores do curso de Geografia, mostra que
estes quando indagados sobre que tipo de formacdo que o novo PPP possibilitaria, mais da
metade ndo souberam responder (58,33%). Dos professores que responderam 88,33% acham
gue o novo PPP possibilita uma formacdo mais qualificada; enquanto 16,67% acreditam que a
formacdo sera equivalente a anterior.

O processo de reformulacdo foi discutido pela maioria do colegiado, no entanto, mais
da metade dos professores ndo sabem responder que tipo de formagdo esse novo curriculo
possibilitard. Tais dados abrem espago a uma reflexdo sobre como os professores deste curso
se manifestam frente ao tipo de formacdo que esta nova mentalidade curricular, pautada na

racionalidade pratica e na flexibilizacdo do conhecimento apresenta.
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Neste contexto 0 curso passa mais uma vez por uma reformulagdo na licenciatura, em
que o professor “F” coloca que essa necessidade advém também do fato de se observar,
depois de cinco anos “algumas coisas que devem ser modificadas, umas arestas que devem
ser arredondadas para as coisas fluirem melhor”. E interessante observar que apds cinco anos
da primeira reformulacdo curricular, o0 novo Projeto Politico Pedagdgico (2010) demonstra
uma melhor assimilacdo das DCNs, mas também traz de volta ao curriculo disciplinas

especificas do curriculo anterior.

CONSIDERACOES FINAIS

Esta nova mentalidade curricular chega até nos através de pareceres e diretrizes, no
entanto, nas reformas curriculares, por meio da construgdo de Projetos Politicos Pedagogicos,
pode se definir que énfase sera dada a tais competéncias e habilidades; que visdo de homem
sera priorizada, de mundo, de sociedade, de cultura, de educacéo e de politica; ou que “ensino
de Geografia” serd posto em pratica: Um ensino voltado a formagdo de sujeitos conscientes,
ou apenas para habilitar uma méo de obra para o mercado?

O Curso de geografia da UVA esta formando docentes tanto para Sobral, quanto para
0S municipios circunvizinhos, as mudancas no perfil do professor egresso deste curso teréo
rebatimentos diretos no ensino de Geografia, e na concepg¢do da disciplina geografica nessa
Regido.

A pratica dos docentes desse curso possui entdo, um papel fundamental na
consolidacdo dessas mudancas, o curriculo sozinho ndo atende de fato uma mudanca, é
imprescindivel uma reformulacdo nas praticas de ensino, pois estas sim impulsionam
mudancas.

No curso de Geografia da UVA, ja podemos inferir algumas modificagdes no quadro
de formacdo, porém o que se constata € um processo de evolucdo no desenvolvimento do
atual curriculo. Mesmo tendo diversos relatos de dificuldades iniciais, hd também uma
superacdo destas. E mesmo a constatacdo de que ainda ha professores que sentem dificuldades
em articular conteudos especificos e pedagodgicos, reflexo de sua formacdo, had também
muitos, buscado evoluirem sua pratica de ensino, que demonstram uma preocupacdo na
formacdo do aluno como na do futuro professor.

A propagacdo de novos conceitos educacionais instiga 0 uso de novos materiais e
métodos. No desenvolvimento da praxis docente do Curso de Geografia, ha os que ainda

continuam atuando com aulas tradicionais e metodologias de avaliagdo convencionais, mas,
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h& também praticas oriundas da compreensdo que um curriculo, aonde os conhecimentos
pedagOgicos e as praticas venham permeando todo o curso, concatenados com 0s
conhecimentos especificos, se constitui um suporte na formacao da identidade docente.

O conhecimento bésico da ciéncia geografica, juntamente com o dominio na éarea
pedagogica, sdo dominios essenciais ao professor de Geografia, mas este deve também estar
atento que a educacdo ndo se ergue somente sob o pilar do aprender a conhecer e do aprender
a fazer, mas também do aprender a ser e conviver, pra ser professor, e mesmo para estar no

mundo, o conhecimento especifico ndo é suficiente.
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