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RESUMO

Considerando o crescente direcionamento das pesquisas sobre formagéo de professores em
Matematica a aspectos mais subjetivos do desenvolvimento desse profissional e em vistas
de contribuir com a discussé@o nesse ambito este artigo tem por objetivo identificar e discutir
sobre elementos que compdem o processo de constituicdo da identidade profissional
docente (IPD) de discentes de um curso de licenciatura em Matematica de uma universidade
publica cearense. Com amparo tedrico nos estudos de Dubar (2005), N6voa (1992), Farias
et al. (2009), Ledoux e Goncalves (2015), entre outros, optou-se, metodologicamente, pela
realizacdo de um estudo de caso qualitativo, utilizando-se da Histdria de Vida Tematica
como técnica de producao de dados. Como resultados, apontamos importantes elementos
identitarios na formagé&o inicial dos sujeitos em questdo, quais sejam: a concepgédo sobre
docéncia e sobre Matematica e seu ensino, o curriculo do curso, o entendimento sobre a
relacédo entre teoria e pratica, com énfase nos estagios supervisionados, e, de maneira
especial, a pratica formativa dos professores formadores e, por conseguinte, suas
identidades. Do apanhado decorre a necessidade de dedicar maior atencéo a tais aspectos
da/na formacéo inicial e, sobretudo, investigar como se constitui a IPD dos professores
formadores atuantes nas licenciaturas e como esta repercute na constituigdo identitaria dos
futuros professores de Matematica.

Palavras-chave: Identidade profissional docente. Formacéo de professores. Licenciatura
em Matematica. Professor de Matematica.
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CONSTITUTIVE ELEMENTS OF THE MATHEMATICS TEACHER’S
PROFESSIONAL IDENTITY

ABSTRACT

Considering the increasing direction of research on teacher education in Mathematics
towards more subjective aspects of the development of this professional and in order to
contribute to the discussion in this context, this article aims to identify and discuss elements
that make up the process of constitution of the teacher professional identity (TPI) of
students of a degree course in Mathematics at a public university in Ceara (Brazil). With
theoretical support in the studies of Dubar (2005), Novoa (1992), Farias et al. (2009),
Ledoux and Gongalves (2015), among others, it was chosen, methodologically, to carry out
a qualitative case study, using the Thematic Life History as a data production technique.
As results, we point out important identity elements in the initial formation of the subjects
in question, namely: the conception of teaching and Mathematics and its teaching, the
curriculum of the course, the understanding of the relationship between theory and practice,
with emphasis on supervised internships, and, in a special way, the formative practice of
the teacher trainers and, consequently, their identities. From the above comes the need to
devote greater attention to such aspects of/in initial training and, above all, to investigate
how the TPI of teacher trainers working in undergraduate courses is constituted and how it
affects the identity constitution of future Mathematics teachers.

Keywords: Teacher professional identity. Teacher training. Degree in mathematics.
Mathematics teacher.

ELEMENTOS CONSTITUTIVOS DE LA IDENTIDAD PROFESIONAL DEL
PROFESOR DE MATEMATICAS

RESUMEN

Considerando la creciente orientacion de la investigacion sobre la formacion del
profesorado en Matematica hacia aspectos mas subjetivos del desarrollo de este profesional
y con el fin de contribuir a la discusion en este contexto, este articulo tiene como objetivo
identificar y discutir elementos que componen el proceso de constitucion de la identidad
profesional de profesores (IPP) de estudiantes de un grado en Matematicas en una
universidad publica de Ceara (Brasil). Con apoyo tedrico en los estudios de Dubar (2005),
Novoa (1992), Farias et al. (2009), Ledoux y Goncalves (2015), entre otros, se eligio,
metodologicamente, por realizar un estudio de caso cualitativo, utilizando la Historia de
Vida Tematica como técnica de produccion de datos. Como resultado, sefialamos elementos
de identidad importantes en la formacion inicial de las asignaturas en cuestion, a saber: la
concepcion de la ensefianza y la Matematica y su ensefianza, el curriculo del curso, la
comprension de la relacion entre teoria y practica, con énfasis en pasantias supervisadas, y,
de manera especial, la practica formativa de los docentes formativos y, en consecuencia,
sus identidades. De lo anterior surge la necesidad de dedicar una mayor atencion a dichos
aspectos de/en la formacion inicial y, sobre todo, investigar como se constituye el IPP de
los formadores de docentes que trabajan en cursos de pregrado y como afecta la constitucion
identitaria de los futuros profesores de Matematicas.
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Palabras clave: ldentidad profesional de profesores. Formacion de profesores. Grado en
Matemaéticas. Profesor de matematicas.

INTRODUCAO

O presente estudo nasce no seio das discussdes sobre a formacdo do professor de
Matematica. Longe de esgotar suas questdes, cada vez mais pesquisadores tém dedicado
esforcos no sentido de apreender as nuances desse ato complexo que € formar um
profissional docente. Sobretudo quando consideramos a historicidade da constituicdo e da
identidade dos cursos de licenciatura no @mbito das ciéncias exatas, como é 0 caso da
Matematica, nos quais € possivel constatar uma tendéncia a desvalorizacdo dos aspectos
subjetivos da formacdo, com forte énfase ao viés bacharelesco e ao saber cientifico
(D'AMBROSIO, 1993).

Esse carater complexo, dindmico e, sobretudo, subjetivo que a formagdo docente
conserva revela-se no sentido de que ndo ha padrdo, ndo ha “receita pronta e acabada” que
sirva a todos em suas trajetdrias formativas. As nuances desses percursos sao dadas, de
certo modo, pelo préprio formando, que carrega consigo particularidades, vivéncias, sua
historia. Ndo descartamos, evidentemente, a existéncia de aspectos comuns que, mesmo
encarados sob diferentes 6ticas, sdo essenciais para uma formacao satisfatoria.

Nosso foco, todavia, é a especificidade que cada sujeito, imbuido de
particularidades, personalidade, expectativas e anseios, atribui a sua formacéo profissional.
E justamente essa visdo pessoal (recoberta por toda bagagem individual, afetiva e
emocional que o formando traz consigo) sobre esses elementos praticos, tangiveis da
formacéo (saberes de um professor), que compde a identidade profissional docente (IPD).
Considerada como a relagao entre as crengas, concepgoes, saberes, sentidos e vivéncias que
constitui o ser professor, é essa identidade que norteara a pratica docente, consubstanciando
e materializando a compreenséo do profissional acerca de sua individualidade, de seu
pertencimento a categoria, de seu entendimento e comprometimento para com a Educacéo.

Evidencia-se, assim, a relevancia que o processo de constituicdo da IPD tem para a
formacéo do professor, ao fazer com que esse enxergue, compreenda e potencialize esse vir
a ser. Adquirindo aspecto continuo, esse movimento nao se inicia e se encerra no ambito

da formacéo inicial, mas perpassa diversos setores e momentos da vida do professor, sujeito
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que, desenvolvendo-se profissionalmente, mobiliza sua(s) identidade(s) (MELO; SILVA;
FALCAO, 2021).

E nesse contexto que surgem os questionamentos provocadores desta pesquisa,
quais sejam: como o professor de Matematica enxerga o processo de constitui¢ao identitéria
no ambito da formacdo inicial? Como o0s cursos de licenciatura dessa area tratam esse
aspecto da formacao docente e quais ferramentas, ambientes e/ou situaces mobilizadoras
da IPD oferece aos licenciandos? Estdo esses sintetizados na seguinte pergunta norteadora:
Quais os principais elementos aos quais os discentes e egressos desses cursos atribuem sua
constituicdo enquanto professor?

Para responder a tais inquietagdes, realizamos um estudo de caso qualitativo com o
objetivo de identificar e discutir sobre os elementos que compdem o processo de
constituicdo da identidade profissional docente (IPD) de discentes e egressos de um curso
de licenciatura Matematica ofertado na modalidade presencial, de uma universidade publica
cearense, a partir de suas proprias percepcdes. Interessa-nos saber quais valores
profissionais, pedagogicos, afetivos e afins, sdo cultivados nos alunos desse curso e quais
experiéncias educativas, vivéncias e relacbes, permitem que se constituam enquanto
professores de Matematica. Em sintese, objetivamos investigar o processo constitutivo da
IPD em professores de Matematica em formacao.

A fim de contemplar um namero pequeno, mas significativo, do universo de
professores formandos e formados, elegemos seis participantes, entre egressos e discentes,
procurando maior representatividade nos quesitos sexo (trés homens e trés mulheres), idade
(entre 20 e 45 anos), grau de instrucado (trés licenciandos e trés licenciados, sendo, destes,
um especialista e um mestre), area de atuagdo docente (Ensino Fundamental, Médio e
Superior) e tempo de atuacdo (de zero a 30 anos de experiéncia). Dada a postura ética
adotada, pautada na Resolucao n® 510/2016, do Conselho Nacional de Saude, e, uma vez
que nosso interesse nao se trata sobre a quem pertence a historia, mas, sim, a historia, em
si, € 0 que dela podemos extrair, optamos por utilizar letras do alfabeto para representar
NOSS0S sujeitos, preservando seu anonimato.

Buscando a perspectiva humanistica dentro da formacdo do professor de
Matematica, especialmente se tratando de uma pesquisa sobre vivéncias, trajetorias,
sentidos e significados, apresenta-se como abordagem investigativa mais adequada a escuta

dos proprios sujeitos. Outrossim, “as trajetorias de vida dos professores, embora singulares
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¢ historicas, apresentam pontos de aproximacdo” (FARIAS et al., 2009, p. 62), a partir dos
quais € possivel tracar parametros de analise sobre a tematica em discussao.

Entre os métodos articulados a historia oral, como técnica de producdo de dados
optamos pela Historia de Vida Tematica (MEIHY; HOLANDA, 2013). Essa escolha
mostrou-se coerente com nossos propodsitos, pois, “dado seu carater especifico, a historia
oral tematica tem caracteristicas bem diferentes da histdria oral de vida. Detalhes da historia
pessoal do narrador apenas interessam na medida em que revelam aspectos Uteis a
informagao tematica central” (MEIHY; HOLANDA, 2013, p. 40). Sendo assim, decidimos
investigar a (re)constituicdo das IPD dos individuos em questdo, a partir de seus proprios
discursos e tendo como foco suas proprias trajetorias formativas.

Em outras palavras, voltamos nosso olhar para “o processo pelo qual o individuo
passa para ir constituindo sua identidade ao longo de sua Historia de Vida” (FREITAS,

2006, p. 5). Nesse sentido, ainda segundo essa autora,

O uso da Histdria de Vida como metodologia justifica-se porque
mais do que uma metodologia coerente com a problematica
construida, ela é a via de acesso a sua exploracdo. Na Historia de
Vida podemos identificar as continuidades e rupturas, as
coincidéncias no tempo e no espacgo, as preocupacoes e interesses,
0s quadros de referéncia presentes nos varios espacos do cotidiano.
Mais do que isso, ao narrar sua Historia de Vida, o individuo
identifica 0 que pensava que era no passado, quem pensa gque é no
presente e o que gostaria de ser no futuro. A historia lembrada néo
€ uma representacdo exata do passado, ela traz aspectos do passado
e 0s molda para que se ajustem as identidades e aspiracdes atuais
do narrador, assim, a identidade do narrador molda suas lembrancas
(FREITAS, 2006, p. 6).

Entendemos que as questdes levantadas nesta investigagcdo podem colaborar com
questionamentos a respeito do compromisso dos cursos de formacéo inicial para com a
Educacdo, do fortalecimento do professorado enquanto classe trabalhadora, logo, de sua
identidade, e do reconhecimento do sujeito enquanto profissional docente que é (ou pode
vir a ser). Desejamos contribuir academicamente com as discussdes dessa tematica e, assim,
com a reflexéo sobre a formacéo dos professores de Matematica.

Este artigo estd, assim, disposto da seguinte maneira: apos esta introducéo,
realizamos uma discusséo teorica, abordando o conceito central de nossa pesquisa: a IPD.

Em seguida, abordamos as falas dos participantes, ressaltando pontos de aproximagéo e
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distanciamento, que dispararam reflex6es sobre a temaética, e, por fim, arrematamos a

analise com consideracdes procedentes da investigacao.

TECENDO DISCUSSOES SOBRE IDENTIDADES PROFISSIONAIS: ENTRE
TEORIAS, PESQUISAS E PRATICAS DOCENTES

Embora seja simples perceber a importancia de falar sobre formagéo e refletir sobre
0s vieses a ela relacionados, ndo é tdo trivial assim entender o conceito e a dimenséo do
tema IPD. Inicialmente porque, ao tratar como identidade docente, no singular, ja caimos
em uma confusdo semantica, na qual englobamos varios aspectos de um processo que é, na
verdade, plural. Falar de identidade é, com efeito, falar de identidades, no plural, que se
coadunam na composi¢do de um ser, nesse caso, um profissional docente.

Brevemente, e longe de esgotar a tematica, é necessario um resgate mais geral sobre
0 estudo da socializacdo e da identidade, de modo a estabelecer conexdes entre a dimenséo
mais subjetiva da “identidade para si” e as relagdes e interagdes sociais que interferem na
construcdo de identidades (DUBAR, 2005). O estudo da socializagdo e da identidade é algo
bastante complexo que remete a dimensdo de uma préatica psiquica dentro da abordagem
sociologica.

Partindo-se do pressuposto de que é através da imersdo na dialética do social e
convivendo no mundo que o sujeito vai construindo significados aos acontecimentos
objetivos dos contextos no quais estd inserido, pode-se afirmar que é a construcdo dos
significados que lhe garante a possibilidade de apreender o mundo como realidade social
dotada de sentido. O sentido compartilhado permite ao sujeito estabelecer relacbes com o
mundo, mundo de outros, mundo que ja existia e que agora também lhe pertence. Sujeito e
mundo passam a estabelecer entre si uma integracdo criativa e criadora, através de um
“nexo de motivagdes”, que vai permitindo, a ambos, uma continua identificagdo mutua.

A identidade vai, assim, se compondo da articulagdo sucessiva de diversos papéis
sociais com 0s quais o sujeito se identifica ou estabelece mecanismos contrarios a
identificacdo. Os papéis definem a participacdo dos sujeitos nos processos de interagdo
social e séo institucionalizados e legitimados pela ordem de valores vigentes na sociedade.
Dessa forma, a ordem social tipifica o individuo, suas agdes e suas formas de agir. O sujeito

tipificado, por sua vez, interage socialmente atraves do desempenho de papéis, 0s quais se
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distribuem diferentemente pela sociedade atraves, principalmente, da diviséo de trabalho e
disposicao social do conhecimento, e vao sendo incorporados através dos processos de
socializagéo.

Para se compreender a identidade de um personagem, no caso de um professor, sera
preciso que se perceba a elaboracdo e construcdo dos papéis sociais. O estudo sobre a IPD,
desse modo, contextualiza-se na dindmica social, pois as identidades individuais s6 poderéo
ser compreendidas na socializagdo, que possibilita a intercomunicagdo com diversas
instancias da realidade, compreendendo grupos referenciais e dentro de uma perspectiva
histdrica que dara alguns contornos do movimento da identidade coletiva em questéo.

A socializacao, conforme o socidlogo francés Dubar (2005), é entendida como o
processo pelo qual um ser humano desenvolve sua maneira de estar no mundo e de se
relacionar com as pessoas € com 0 meio que o cercam, tornando-se um ser social. E,
portanto, entendida como processo dinamico, permitindo a construgdo, desconstrucao e
reconstrucdo de identidades. Em tal afirmativa estd implicita a compreensdo de que as
identidades dependem da trajetéria de vida do sujeito e da configuracdo social de cada
momento de sua vida, permitindo a existéncia de socializa¢es posteriores aquela primeira
socializacéo familiar.

Esta argumentacdo considera a hipotese de uma articulacdo entre condi¢bes
objetivas e estruturas subjetivas na formacdo da identidade, e, ainda, que essa mesma
identidade € caracterizada pela divisdo do eu. A andlise socioldgica em questdo permite
considerar duas formas de identidades, a identidade para si e a identidade para o outro,
apoiada no cerne do processo de socializacdo a partir do qual (...) a identidade nada mais
€ gue o resultado a um so tempo estavel e provisorio, individual e coletivo, subjetivo e
objetivo, biografico e estrutural, dos diversos processos de socializacdo que,
conjuntamente, constroem os individuos e definem as instituigdes” (DUBAR, 2005, p.
136).

A construcdo das identidades sociais se fundamenta na articulagdo entre duas
transacoes: é resultado da interacdo entre um processo sincrénico, relacionado as condicoes
objetivas dos sistemas de agdo (a acomodacdo para si da identidade para o outro), e um
processo diacronico, que implica a subjetividade de estruturas internas (a tentativa de
manter as identificacOes anteriores advindas da trajetoria social através da incorporacdo da

identidade para o outro na identidade para si). Segundo Dubar (2005, p. 140), as identidades
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se constroem, pois, “na articulacao entre os sistemas de acao, que propdem identidades
virtuais, € as trajetorias vividas, no interior das quais se forjam as identidades ‘reais’ as
quais os individuos aderem”.

Considerar tais interacdes consiste em aceitar o carater dindmico das configuragdes
identitarias: uma articulacao relativamente estavel (durante certo periodo de tempo) entre
essas formas de transacdo, mas que podem evoluir segundo novas articulacées em busca de
novos reequilibrios. Tal articulacdo consiste também em aceitar a ideia de que as
negociacdes ao redor da identidade impedem aceitar rotulagens autoritérias de identidades
pré-definidas, e que esse processo de negociacdo resulta na construcdo conjunta entre
configurac@es objetivas e subjetivas.

Dubar (2005) reforca, ainda, a hipotese da dualidade do funcionamento do social,
irredutivel a classificagcdes gerais advindas ou da “comunidade” ou da “sociedade”. A
identidade de uma pessoa depende de suas estruturas internas e da relagdo com o0s outros.
Nesta acepcdo, a nogdo de identidade € concebida como um jogo de processos de
identificacdo, sempre mutaveis, ainda que referenciados na concretude do campo de
possibilidades em que o sujeito seleciona, ativamente, esquemas de acdo dentre as varias
alternativas que se lhe apresentam. Vale destacar, em tempo, o carater relacional da
identidade, em que se manifesta uma tensdo permanente entre identidades para si e para o
outro (manifestadas em atos de pertenca e atos de atribuicéo).

No caso do professor, partindo das articulagdes presentes na composi¢ao identitaria
que foram postas, pode-se dizer que sua IPD esta relacionada a como 0 mesmo entende-se
enquanto sujeito profissional, como encara seu papel e compromisso para com a Educagéo
e a como se insere e se relaciona dentro da docéncia. Assim, consideramos que um
profissional docente ¢ “uma pessoa que se faz professor” (FARIAS et al., 2009, p. 58), que
constroi sua identidade em meio as relagdes e expectativas que perpassam 0 campo
educacional. E interessante salientar que “sua identidade profissional, a0 mesmo tempo em
que o diferenciara, pois, suas experiéncias sdo singulares, o tornara semelhante a um
determinado grupo ao qual pertence, neste caso, os docentes” (LIMA, 1995 apud FARIAS
et al., 2009, p. 60).

Sua identidade é, portanto, produto e produtora do pertencimento a profissao,
tornando-o um igual, tanto quanto um diferente, produzindo autenticidade e certa

autonomia, instituindo-o como sujeito exclusivo da/em sua pratica. De modo que, é correto
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afirmar, o processo constitutivo da IPD se configura como uma relagéo dialética. Constituir
uma identidade presume ser o individuo, simultaneamente, constituido por esta; a medida
em que o professor vivencia a formacéo e a pratica da docéncia, incorporando elementos
que consolidam o individuo enquanto profissional, mobiliza sua(s) identidade(s),
afirmando-se sujeito em/de um contexto.

N&o obstante, a IPD pode ser reconhecida como a interacdo entre as crencas,
concepcoes, saberes, sentidos e vivéncias, que compdem o ser professor. Identificar esse
elemento dentro do percurso formativo e debrucar-se sobre ele é imprescindivel para a
formacdo, visto que tal processo constitutivo permeara toda a pratica do professor e o fara
enxergar-se como tal. Essa identidade “que cada professor constrdi baseia-se em um
equilibrio Unico entre as caracteristicas pessoais e 0s percursos profissionais construidos ao
longo da histéria de vida” (IZA et al., 2014, p. 276-277). Isso pois “as multiplas
experiéncias do professor — pessoal, social e profissional — compdem uma ‘teia de
significados’ [...] que funciona como uma bussola na medida em que serve de referéncia
para atribuir sentido, interpretar e organizar seu modo de ser” (FARIAS et al., 2009, p. 59).

A identidade docente se apresenta, assim, como um “espago de construgdo de

maneiras de ser e estar na profissdo” (NOVOA, 1995, p. 34). De tal modo que

A identidade profissional é a articulacdo de como os professores
definem a si mesmos e aos outros. E uma construgdo do “si mesmo”
profissional que evolui ao longo da carreira docente. [...] Inclui o
compromisso pessoal, a disposicdo para aprender a ensinar, as
crencas, 0s valores, o conhecimento sobre a matéria que ensinam,
assim como sobre 0 ensino, as experiéncias passadas, assim como
a vulnerabilidade profissional (MARCELO, 2009, p. 112).

Nas palavras de Pimenta (1997, p. 7),

Uma identidade profissional se constroi, pois, a partir da
significagdo social da profissdo; da revisdo constante dos
significados sociais da profissdo; da revisdo das tradi¢cdes. Como,
também, da reafirmacdo de praticas consagradas culturalmente e
que permanecem significativas. [...] Do confronto entre as teorias e
as praticas, da analise sistematica das praticas a luz das teorias
existentes, da construcdo de novas teorias, constroi-se, tambem,
pelo significado que cada professor, enquanto ator e autor confere
a atividade docente no seu cotidiano a partir de seus valores, de seu
modo de situar-se no mundo, de sua historia de vida, de suas
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representacdes, de seus saberes, de suas angustias e anseios, do
sentido que tem em sua vida: o ser professor (grifo nosso).

No que tange ao carater organizacional, Farias et al. (2009) destacam, por sua vez,
trés aspectos fundamentais para a composicao da IPD: histéria de vida, formacdo docente
e pratica pedagogica. Dai a importancia de investigar essa tematica de constituicdo
identitaria profissional no ambito da formacao inicial docente, uma vez que “a formagao
ndo se constroi por acumulacéo (de cursos, de conhecimentos ou de técnicas), mas sim
através de um trabalho de reflexividade critica sobre as préticas e de (re)construgdo
permanente de uma identidade pessoal” (NOVOA, 1992, p. 25).

Para além do ensinar o que deve ser ensinado e ensinar como deve ser ensinado,
pensar a formacdo do professor € considerar 0s processos de socializacdo que atravessam a
atividade docente. “O desenvolvimento da identidade acontece no terreno do intersubjetivo
e se caracteriza como um processo evolutivo, um processo de interpretagéo de si mesmo
como pessoa dentro de um determinado contexto” (MARCELO, 2009, p. 112). Nessa
perspectiva, consideramos 0s cursos de licenciatura um espaco-tempo genuino de reflexdo
sobre e no processo de constituicdo identitaria.

Indo de encontro a essa expectativa, entretanto, D’Avila (2007) aponta que as
licenciaturas tém tido um peso limitado na construcdo da IPD. A autora constata que
aparentemente “o elo entre a construgdo da identidade profissional (que deveria ser um dos
objetivos da formagéo profissional), e formagéo inicial parece perdido” (D’AVILA, 2007,
p. 236). Afirma, ainda, que

A formacdo inicial sera tanto mais importante para a carreira do
futuro professor quanto mais proximo ele estiver da construcdo
identitaria desse sujeito. E isso passa pela sua organizacao coletiva.
Para além da academia, esses cursos tém que estar em relagcdo muito
estreita com o0 meio escolar de atuacdo desses futuros ensinantes
(D’AVILA, 2007, p. 237).

Especificamente quanto ao professor de Matematica, o debate sobre a IPD perpassa,
ainda, além de todos esses fatores, a relacdo do sujeito com o saber matematico e sua
expressdo enquanto disciplina curricular, além da concepgdo do formando quanto a
Matematica e seu ensino. Marcelo (2009) aponta, nesse sentido, que, dentre as constantes

da constituicdo identitaria, o contetdo que se ensina constréi identidade.

Linguagens, Educacdo e Sociedade | Teresina | ano 26 | n. 47 | Jan./abr. | 2021

Revista do Programa de P6s-Graduagio em Educacio da UFP! | ISSN 1518-0743/ ISSN 2526-8449 245




E Teresina, Ano 26, n. 46, jan./abr. 2021.
ISSN 2526-8449 (Eletrénico) 1518-0743 (Impresso)

A discussdo conduzida até aqui, amparada pelos estudos referenciados, aponta para
uma série de elementos que potencializam o trabalho com e sobre a IPD, os quais
chamaremos de elementos identitarios. Sdo estes que, dentro e fora das licenciaturas,
moldam o aspecto identitario do professor, afirmando ou néo sua agdo docente, impelindo-
0 ou ndo profissdo adentro. A presenca e/ou auséncia, além do modo como estes elementos
estdo inseridos e dispostos nos percursos formativos de cada sujeito, individualmente,
determina de maneira expressiva que tipo de professor se é (ou serd), e, ainda, como sua
pratica se manifesta e atinge 0 meio em que se externa.

Isso em vista, investigar quais elementos sdo fundamentais no processo de formacao
e, ainda, fundantes da IPD dos sujeitos em questdo, professores de matematica formados
ou em formacao, esse fazer-se e refazer-se professor, € o que propde esta pesquisa, e é 0

que veremos a sequir.

HISTORIAS DE PROFESSORES: FORMACAO, PERCURSOS E IDENTIDADES
NAS LINHAS DAS NARRATIVAS

Através das trajetorias narradas, em meio as singularidades das histdrias, dos
contextos e das personagens, pudemos tragar pontos em comum, que, como apontado na
literatura consultada, estdo, em sua maioria, presentes nos percursos formativos dos
professores, em geral, 0s quais sdo chamados nesta interpretacdo de elementos identitarios.
Na esteira desse entendimento, Farias et al. (2009) classificam o percurso constitutivo da
IPD em duas dimensbes (pessoal e profissional), e, nestas, destacam trés elementos
identitarios: historia de vida, formacéo docente e pratica pedagogica. Cumpre salientar que
esses aspectos ndo séo fases isoladas e desconexas, mas, sim, construgcdes que se coadunam
constantemente, permeando todo o percurso de constituicdo e desenvolvimento
profissional.

Partindo desse pensamento, observamos conjunturas pessoais relativamente
semelhantes entre nossas personagens (participantes desta pesquisa), dentre as quais,
inicialmente, destacamos a origem humilde. As poucas oportunidades académicas, huma
época em que ndo haviam outros cursos na cidade, como é o caso de alguns dos

entrevistados, ou, ainda, a impossibilidade de arcar com os custos de uma formacéo
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particular de nivel superior, impulsionou, em certa medida, 0s sujeitos as licenciaturas,

conforme observamos nas seguintes falas:

[...] foi muito mais dificultoso no Ensino Médio, porque exigia livros e eu ndo tinha
condicd@es financeiras para comprar livros... entdo era tudo a base da cdpia e estudando em
casa, levando o livro do colega emprestado, para estudar em casa (Professor P).

A [minha] mée costumava dizer, na época — que eu queria até fazer cientifico, né, que era

0 que a gente se preparava para fazer faculdade —, ai a mae dizia assim: “[...] curso de

menina pobre ¢ magis... ¢ Normal”, que € o Normal, o magistério (Professora S).

Mesmo em condic¢Bes, muitas vezes, precarias, essas escolas, que serviam a toda
comunidade, foram tidas como lugar de grande importancia, por permitirem o contato dos
mais jovens com a Educacdo formal. Um espaco de referéncia, onde as primeiras
manifestacdes das aspiracdes profissionais surgem, e que, de tdo proximas, acabam se
conectando a figura do professor. Isso faz com que os futuros professores cheguem aos
programas de formagdo com um idedrio a respeito do que fazem os professores, haja vista
as inimeras horas que passaram como alunos (MARCELO, 2009).

Nessa perspectiva, quanto a influéncia dos professores que tiveram durante 0s anos
da Educacdo Basica, lembram nossos sujeitos:

Eu tinha uma professora no quarto ano bem severa, muito severa para todo mundo... mas
pra mim ela foi a melhor professora da minha vida. E ela toda sexta-feira cobrava a tabuada,
e eu sempre fui muito bem nas aulas dela... (Professora S).

[...] tanto no Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio eu tenho duas referéncias, [...]
que eram professoras de Matematica e Portugués, respectivamente, [...] e eu, hoje, quando
eu percebo que eu escrevo, que eu leio as coisas, eu sempre lembro dela, de alguma coisa,

dela falando, dela explicando, entendeu? (Professora F).

Esse contato diz respeito também a postura do professor perante a disciplina que
lecionara. Algo marcante na fala de nossas personagens foi, na maioria dos casos, a
predilecéo pela Matematica, ou, ao menos, uma “relagdo de paz” com essa disciplina. Essa
aproximacao deve-se, em boa parte, aos professores que conseguiram fazer com que seus
alunos compreendessem a matéria, passando a admira-la. E o que nos mostram os trechos
a sequir:

[...] ele [professor de Matemética] também tinha uma didatica muito boa... e essas questdes
de didatica sdao muito interessantes, porque ele ndo usava aquilo que a gente vé tanto, que é
material concreto, essas coisas assim da Educacdo Matematica... Mas eles tém uma forma
de ensinar que ¢ diferente, entendeu? Que nao € aquela coisa que joga l4... “vou passar o
conteudo e pronto, 0 aluno que quiser aprenda”, nao. Eles... vocé sente que o professor bom
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é aquele que tem a preocupacao em passar para o aluno; que o aluno aprenda (Professora
F).

Eu comecei a gostar de Matematica no oitavo [ano], € no primeiro ano do Ensino Médio foi
que eu encontrei o professor que me encaminhou a chegar até aqui [...]. E ele me inspirou
muito! As aulas dele... juntamente com outro professor, que era do segundo ano... foram os
dois que me incentivaram a chegar aqui na Matemaética, e me fizeram ver a docéncia com
outro olhar (Professora D).

Muitas vezes, ainda, o contato com a profissdo docente se estende para dentro de
casa. Metade de nossos entrevistados tiveram professores na familia, 0 que aumentou
consideravelmente sua aproximagc&o para com a profissdo. E o que relata o professor P, por
exemplo, ao relembrar que na infancia costumava ajudar sua mae nas acdes da escola: “eu
nasci, minha mée ja sendo professora, alfabetizou todos os meus irmdos. [...] e, através
disso, a gente foi criando um certo gosto pela... pelo ato de ensinar” (Professor P). E

também a professora D, quando lembra:

[...] meu encontro com a docéncia foi desde nascida, por que minha méae é professora. [...]
pela minha familia, o lado da familia dela, ser basicamente quase toda de professor, ou seja,
desde o comeco eu fui criada dentro de uma escola, e tal... j& foi criando aquela
familiaridade com a escola, com o ato de ensinar (Professora D).

Com efeito, conforme afirma Gama e Fiorentini (2008, p. 5), “como trajetdrias,
nossas identidades incorporam o passado e o futuro em um mesmo processo de negociar o
presente [...] € sao marcadas e influenciadas pela presenca do ‘outro’”. Portanto, “[...] a
formacéo apresenta-se como contexto integrador das vivéncias (passadas e presentes),
tendo em vista a constitui¢ao de um projeto de desenvolvimento profissional” (FARIAS et
al., 2009, p. 66). Dai a necessidade de considerarmos 0s aspectos subjetivos do sujeito ao
longo da formacéo, proporcionando espacos de discussdo e reflexdo sobre as historias e
vivéncias dos professores, por exemplo. Em outras palavras, entranhar o percurso de
significados, atrelando aos percalgos vividos pelo formando, para que esse possa atribuir
sentido a sua pratica, e se perceber enquanto sujeito historicamente situado, ndo somente
em sua vida, mas também na de seus alunos.

No gue diz respeito a pratica docente, ainda sdo comuns casos em que essa etapa
antecede a formacé&o inicial. Foi como aconteceu com a professora S, por exemplo, a qual
comecou a dar aulas tendo concluido apenas o 2° grau (com habilitacdo especifica para o

Magistério de 12 a 42 série do entdo 1° grau). Ela lembra:
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[...] l& na escola [...] surgiu uma vaga de uma professora que tinha falecido, e ela era
professora de Matemaética de I4... ja tinha entrado alguns professores, mas néo tinha dado
certo. [...] ai, minha mae me levou I4, conversou com o diretor da escola — foi ela que foi 1a
— e perguntou se ele ndo podia me botar na escola no lugar dela, ai ele disse: “va 1a, pra
gente experimentar”. Na época eu tinha 18 anos. [...] comecei a dar aula 14, e desde entéo...
nunca mais parei (Professora S).

Adentrar em sala de aula, com ou sem a formacao de nivel superior, sem duvidas,
marca um processo de (re)constituicio da identidade profissional. E essencialmente no cho
da escola onde visualizamos e podemos sentir na préatica as possibilidades, as nuances e 0s
limites da profissdo. Ao passo que simboliza a inser¢do no ambiente escolar, o exercicio da
docéncia propicia o confronto entre as teorias apresentadas na formacao inicial e a realidade
da escola, das quais resultardo importantes considerages e sentidos sobre a profissao. Essa
interacdo mobiliza a identidade do professor, através da reflexdo da pratica (PIMENTA,
1997).

Quanto aos subelementos da pratica pedagogica, influenciam na (re)constituigéo de
nossa IPD: o contato com 0s outros sujeitos da comunidade escolar (gestores, colegas
docentes, funcionarios, familiares); em grande parte, os alunos e toda experiéncia de vida
que trazem consigo; as séries/turmas nas quais atuamos e os contetidos 0s quais ensinamos;
a interacdo e vivéncia das politicas publicas educacionais; os planos curriculares, Projetos
Politico-Pedagdgicos (PPP), técnicas de ensino e avaliagdo, dentre outros.

Dos seis sujeitos da pesquisa, trés ainda ndo possuem experiéncia profissional,
enguanto que os trés que ja sdo professores na pratica relatam os primeiros anos de
experiéncia profissional como fundamentais para a estabilizac&o na profisséo. Foi ja nesse
inicio que o contato com o ambiente escolar trouxe a certeza da escolha pela docéncia,

como enfatiza o professor P, quando diz:

[...] apés um ano de faculdade, apareceu uma vaga para c4, [...] para tirar uma licenca de
uma professora. E eu vim, né. Eu tinha 18 anos de idade. Ai eu vim. Era para dar aula no
oitavo, nono, e primeira série do ensino médio. E, assim, foi uma experiéncia muito boa
para mim, porque... boa e desafiadora, porque eu tinha que estudar, continuar estudando na
faculdade, porque exigia muito, e vendo como professor, pela minha primeira vez
(Professor P).
Com o professor T, por sua vez, foi um pouco diferente: suas primeiras experiéncias
com o ensino ndo foram das melhores, mas contribuiram definitivamente no discernimento
do que era, em sua opinido, bom ou ruim na Educacdo, do que Ihe agradava ou ndo em

relacéo as incumbeéncias profissionais. Outro marco no processo constitutivo identitario
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recorrente nas falas dos nossos personagens € a necessidade de conciliar trabalho com os
estudos da formacéo inicial, uma vez que, como ja retratado, por questdes financeiras,
poucos puderam dedicar-se integralmente a faculdade, tendo que aliar expedientes de
emprego a graduac&o.

De acordo com D’Avila (2007, p. 231), “dos momentos mais importantes no
processo de construcdo identitaria profissional, encontram-se a saida do sistema escolar e a
entrada e confrontagdo no mercado de trabalho”. Isso se manifesta de variadas formas,
como, por exemplo, quando as falas dos entrevistados se aproxima de uma critica ao
descompasso do que é abordado na universidade e o que € vivenciado na escola, como

Vemos a seguir:

Eu posso dizer que o que eu aprendi e o que eu ensino hoje de sala de aula, ndo tem muito
a ver como o que eu aprendo na faculdade néo. [...] E eu acho que tudo que eu aprendi, até
em Matematica, foi estudando para ser uma boa profissional (Professora S).

[...] eu tinha essa nocdo, que mesmo para ser professor do Ensino Médio, a gente tinha
muitas falhas na formacdo Matematica, isso sem discutir questbes de formacdo didatica,
pedagogica... formas de se fazer aquele contetdo ou coisa do tipo... (Professor T).

[...] eu faco uma ressalva que a gente estuda muita Matematica, né, mas nao é a Matematica
gue a gente vai ensinar. [...] A Matematica que eu vou ensinar eu vou ter que rever sozinha,
Vou ter que, gracgas as coisas ai que eu participei ja mais no final do curso, com relacéo a
Educacdo Matematica, eu vou ver a questdo de que eu ndo tenho que ensinar como eu
aprendi; eu tenho que ensinar da melhor forma possivel (Professora F).

Ou, ainda, quando apontam a materializacdo e vivéncia das teorias discutidas nos
cursos de licenciatura, como diz o professor T: “enquanto a gente discutia aqui nas
disciplinas da faculdade, eu pude conhecer na préatica, né, a estrutura... a estrutura do ensino,
0 jelto gue a coisa € montada, estrutura de escola”. Decorre dai a necessidade de maior
valorizacéo e maior espaco de/para reflexdo sobre a pratica docente no &mbito da formagéo,
reforcando o carater formativo do saber da experiéncia.

E imprescindivel que, ao tratarmos de formagéo inicial, entendamos, de fato, qual
seu papel e seu real objetivo. E nos cursos de licenciatura onde os professores em formac&o
tém contato com as teorias e a formalizacdo intelectual do que comp6e como seu dever
profissional. Assim como qualquer outro curso de nivel superior, que visa capacitar o
sujeito para o desempenho da profissdo, a formacao inicial do professor representa o
momento de contato com os saberes e competéncias requeridos na e para a pratica docente.

E, portanto, um dos espacos de aprendizagem da docéncia que fornece um arcabouco
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ideologico e pedagdgico sobre o qual o professor elabora sua identidade (LIMA NUNES;
FARIAS, 2007).

Em linhas gerais, para atingir esse objetivo as licenciaturas devem considerar e
estruturar-se em dois eixos formativos: a formacao objetiva do professor, sendo este um
sujeito “ensinante”, que, para tanto, precisa “saber coisas”, e, ainda, a formagao subjetiva,
que diz respeito, a grosso modo, a sua constituicdo pessoal enquanto profissional da
Educacdo. Porém, assim como os elementos identitarios, essas perspectivas da formacao
inicial devem caminhar lado a lado, em consonéncia e, sobretudo, permanente articulacao,
para que ndo se reforce as dicotomias ja existentes nos cursos de licenciatura.

Muito embora as reformas educacionais que tangem a formacdo de professores
tenham gradativamente aproximado as propostas e curriculos das licenciaturas de uma
concepcao mais integradora, que compreende o professor como um profissional de saberes
especificos, as praticas e concretizacdo destas ainda refletem, na maioria dos casos,
formatos tradicionais. “Os cursos de licenciatura insistem em ensinar teorias obsoletas, que
se mantém nos curriculos gracas ao prestigio académico associado a elas, mas que pouco
tém a ver com a problematica educacional brasileira” (D’AMBROSIO, 1999, p. 82 apud
CYRINO, 2008, p. 85). E o que nos sinaliza o seguinte relato:

Foi um desafio. Porque, assim, eu imaginei, dentro da faculdade de Matematica, [...] que
eu ia conseguir identificar nela, ou aprender nela, o que eu tinha curiosidade, que era dar
significado, mas ndo foi, entendeu... porque era algo muito mais complexo [...] muitos
calculos... um pouco distante do que se trabalha hoje na Educacéo regular. E por isso que
eu digo que era um outro mundo, era uma coisa sem muito elo, que eu acredito que até hoje

tenha essa dificuldade (Professor P).

Esse pode ser considerado outro elemento identitario na formacdo docente: o
curriculo do curso. Afinal, como ferramenta de execucdo do PPP, é por meio do curriculo
que a concepcao formativa do curso se materializa. Esse aspecto foi notavelmente presente
nos discursos dos sujeitos da pesquisa. Embora sendo elogiado por alguns, a grande maioria
dos personagens aferiu criticas ao curriculo em questdo. VVejamos, a seguir, a oposic¢ao das
falas:

Bom, o curso aqui é... a ementa, [...] a grade é uma grade belissima! Da apoio total para
vocé continuar estudando Matematica no Ensino Superior. Porém os professores ndo
garantem isso, né, eles ndo fazem isso acontecer, a maioria... (Professor L).

Porgue voceé sabe gue na faculdade vocé nao consegue ver muito, em especifico, o assunto
que é tratado, por exemplo, no Ensino Meédio, no Ensino Fundamental. O que se trata na
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faculdade em relacéo ao Ensino Médio e o Ensino Fundamental, la dentro da faculdade, (...)
€ uma coisa bem simples, uma coisa basica (Professor P).

[...] 0 que eu acho que falta é, nas disciplinas basicas, né, tipo as geometrias basicas, as...
probabilidade, combinatéria, essas disciplinas que, teoricamente, formam as pessoas até o
Ensino Médio, eu acho que falta d& uma outra viséo a essas disciplinas. [...] Nas disciplinas
de cunho mais pedagdgico, digamos assim, eu acho que a gente precisa discutir mais, sei
14, por exemplo, as tendéncias em Educacdo Matematica...a gente tem uma viséo superficial
disso, [...] além de superficial, com pouca Matemaética (Professor T).

Esse cenario reportado pelos nossos entrevistados corrobora com o apontado por

Pires (2000, p. 11), quando diz que:

Em termos curriculares, a licenciatura em Matematica é composta
por dois grupos de disciplinas, geralmente desenvolvidos sem
qualquer tipo de articulagdo. Num grupo estdo as disciplinas de
formacdo especifica em Matematica e noutro estdo as disciplinas de
formacdo geral e pedagdgica. Geralmente, esses dois grupos de
disciplinas séo desenvolvidos de forma desarticulada e, até mesmo,
contraditérias. [...] Pode-se dizer também que, em muitas
instituicdes formadoras, ha um certo desprestigio do segundo grupo
de disciplinas e dos professores que trabalham com elas.

Esse menosprezo pelas disciplinas chamadas pedagogicas, citado pela autora, é
manifestado nos contextos formativos do curso, reproduzido por parte dos professores
formadores, e introjetado nos alunos, que passam a considerar tais disciplinas como
desimportantes, ou, ainda, apenas como complemento. E o que nos relata o professor P,
quando diz que: “Eu gostava muito das disciplinas de Didatica, gostava demais mesmo. Era
até chacota para 0s meus colegas, né, que eles diziam que ndo era para eu estar ali, que era
pra eu estar na faculdade de Pedagogia” (Professor P).

Nossos sujeitos, entretanto, demonstraram afeicdo ou, pelo menos, consideracao
para com as disciplinas pedagogicas, encarando tais espacgos de discussao sobre a profisséo
docente, a atuacéo do professor e o como fazer docente enriquecedores em seus arcabougos
formativos. A Unica excecdo, talvez, tenha sido o professor L, que, partindo de sua
predilecdo e tendéncia ao bacharelado, julgou tais disciplinas como irrelevantes em sua

formagdo. Muitos disseram ainda ter “se encontrado” como professor em meio a esses

ambientes de discussao didatico-pedagogica. Vejamos os relatos a seguir:

[...] a gente sempre estava estudando outras teorias, outras ideias, e praticando, que também
ndo era s6 estudar, ndo, tentar praticar também, né, algumas ideias, para ver outros
resultados. Isso contribuiu também para minha pratica (Professor P).
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Eu fiz uma disciplina de [...] Estrutura e Funcionamento da Educacdo, [...] étima, 6tima,
6tima mesmo. Nao foi aquela coisa chata de ler leis, né, que, a grosso modo, € isso que as
pessoas fazem. Foi uma disciplina super critica, muito bacana nesse sentido (Professor T).

[...] eu fico me perguntando o que seria de mim se eu tivesse saido da faculdade sem essa
disciplina [Laboratorio de Pesquisa em Educacdo Matematica], porque foi essa disciplina
gue me abriu para 0 mundo da Educacdo Matematica, que € aquela coisa que hoje cada vez
eu percebo mais: ndo da pra vocé ensinar s6 sabendo Matematica! Néo da! (Professora F).

Outro ponto destacado por nossos entrevistados foi 0 que concerne ao estagio
supervisionado. Mesmo sendo garantida por lei uma consideracdo relevante as horas de
pratica no curriculo, a cultura vigente preconiza a formacdo conceitual/tedrica do
licenciando, relegando, muitas vezes, um pequeno espaco a mobilizacdo desses
conhecimentos adquiridos e exercicio da préatica docente.

Os estagios, que deveriam ser o momento de reflexdo sobre o exercicio da profissdo
e a juncao dos saberes mobilizados durante a formacéo, acabam, dessa forma, néo surtindo
efeito significativo no processo formativo, acarretando, muitas vezes, uma ma inser¢do do
futuro professor no contexto escolar, trazendo-lhe confusGes sobre a profissao, e
impactando negativamente em sua IPD, quando ndo se é dado o devido prestigio a esse
componente da formacdo, isto é, quando é feito de qualquer jeito, sem planejamento, e,
sobretudo, sem proporcionar as reflexdes esperadas.

Prova disso sdo as falas do professor T, por exemplo, que afirmou ter tido uma 6tima
experiéncia com 0s estagios supervisionados, uma vez que desempenhava funcbes na
escola, acompanhado, muitas vezes, pelo professor da disciplina de estagio, e, ainda,
participava de discussdes em aula na faculdade, sobre as percepcées e anélises dos alunos
acerca das vivéncias na escola. Podemos citar, ainda, o relato do professor P, que, mesmo
trabalhando como docente a época, optou por realizar o estagio supervisionado, entendendo

esse como um momento crucial na formacédo do professor de Matematica:

Eu quis fazer Estagio. Mesmo estando em sala de aula eu fui estagiério. Até mesmo para
ver outra realidade. Para ver se funcionava... o que funcionava aqui poderia funcionar em
outro canto, e funcionou. Para ter acesso a outras pessoas. [...] eu queria ver se 0 que
acontecia com 0s meninos aqui, que eles aprendiam, se 0s meninos la do colégio estadual
poderiam aprender também com essa metodologia que eu tinha, com essa forma de ensinar,
entendeu? (Professor P)

Percebendo as fragilidades dos cursos de formagcdo inicial nesse aspecto da conexdo

e introducdo a pratica, as politicas educacionais tém investido em agdes de iniciacdo a
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docéncia. E o caso do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacio & Docéncia (Pibid) e
do Programa Residéncia Pedagogica (PRP). Dentre 0s nossos sujeitos, apenas os trés mais
jovens tiveram acesso a primeira politica formativa, e estes ressaltam, sem exce¢éo, 0
quanto o programa influenciou na consolidacdo de suas concepcdes sobre a docéncia.
Tendo atuado como bolsistas durante dois anos cada uma, as professoras F e D relatam o
qudo fundamental foi em suas trajetdrias de formacao ter estado inseridas na escola, ainda

na graduacgéo:

[...] [O Pibid] teve uma contribuicdo imensa, né, para essas reflexdes que eu tenho hoje,

para a visao que eu tenho hoje, que eu compreendo a minha funcéo social, é por isso que

eu digo que eu ndo preciso s6 da Matematica, eu preciso muito mais que isso. Ensinar é

uma coisa muito mais complexa do que s6 vocé saber Matematica. Enfim... E o Pibid, com

certeza, contribuiu de forma inigualavel para isso.

O que me segurou aqui [no curso de Matematica] justamente foi o Pibid. Foi o Pibid que

me aproximou, de certa maneira, de um professor especial, que era o qual eu acompanhava,

e me fez ver a docéncia... [...] a escola ndo era aquele bicho-de-sete-cabecas, que eu havia

pensado que era. [...] E me veio na minha cabeca, assim, a vontade de mudar. A vontade de

permanecer, a vontade de permanecer na Matematica, de ser professora, que até entdo, eu
ndo tinha pensado... assim, eu pensava muito na Matematica, mas pensar em ser professora,

em assumir, em esta ali naquela realidade, ndo (Professora D).

Noutra perspectiva, o Pibid incidiu também na IPD do professor L, ao dar-lhe a
convicgédo de que ndo queria ser professor da Educacdo Basica, como indica ao dizer que:
“O Pibid me mostrou, de fato, que eu ndo quero ser professor da escola basica. Eu nao
quero, de maneira alguma, ser professor de escola basica. Eu quero continuar estudando
Matematica e, mais na frente, quem sabe, ser professor universitario” (Professor L). Tal
aspecto merece ser considerado, pois, a medida que o estudante de licenciatura tem a
oportunidade de ver a Educacao acontecendo na pratica, com todos os seus acertos e falhas,
onus e bonus, é capaz de afirmar-se em sua convic¢do de que € realmente a profissdo
almejada, ou reavaliar tal decisdo.

Como visto até aqui, as falas dos entrevistados convergiram em alguns aspectos e
divergiram em outros, colaborando, dessa forma, na construcdo de uma analise que pudesse
evidenciar quais elementos constituintes da IPD estdo presentes na formacéo inicial do
professor de Matematica no curso estudado. Todas as narrativas colhidas pela pesquisa,
todavia, caminharam préximas ao evidenciarem um elemento como primordial nesse

processo de (re)constituir identidades profissionais: a pratica dos professores formadores.
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A pesquisa apontou que é quase imediato a relacdo que se faz entre os anos de estudo
e os professores que se teve. Primeiramente, pelo estimulo e inspiracdo a docéncia. Foi
assim com grande parte dos nossos entrevistados, como evidenciado, que se aproximaram
da profisséo por meio de um(a) professor(a), que serviu de inspiracédo, seja pela forma como
ensinava a disciplina, pela relagdo que mantinha com os alunos, ou qualquer outro fator. E
interessante destacar, contudo, que as mas praticas sao, talvez, mais lembradas que as boas.
Como dito anteriormente, esse julgamento € parte do processo de construcdo identitaria. E,
aléem de aproximar o aluno da docéncia, serve de inspiracdo para sua futura prética.
D’ Ambrosio (1993, p. 38) confirma essa afirmacao, dizendo que “as pesquisas sobre a acao
de professores mostram que em geral o professor ensina da maneira como lhe foi ensinado”.

Né&o ¢é diferente na formacdo inicial. Embora ainda vividas em nossas memorias as
performances dos nossos antigos mestres, € inevitavel que tomemos como parte fundante
da nossa IPD a pratica dos professores formadores da graduacgdo. Inevitavel e importante
que seja assim, uma vez que, como sujeitos autbnomos em formacéo, € crucial que tracemos
modelos de referéncia para o nosso fazer docente. E se ndo forem 0s nossos proprios
professores parametros primordiais para a nossa pratica, quem serdo?

Essa dimensdo ficou bastante explicita nas conversas com os professores, pois, por
serem as vivéncias mais enfaticas, muitas das falas dos personagens da pesquisa trouxeram
consigo criticas e opinides sobre as praticas docentes no Ensino Superior. Uma das quais
podemos citar € o descompromisso com a finalidade das licenciaturas de formar
professores, por parte de alguns formadores. Descompromisso manifestado na falta de
pontualidade, assiduidade, planejamento das aulas e atitudes semelhantes. Ou, ainda, pelo
menosprezo para com a docéncia expresso em alguns discursos e agdes, que sugerem ter
como principal foco a formacao de um matematico (bacharel em Matemaética) e ndo a de
um professor de Matematica.

Tal aspecto é remetido na seguinte fala:

[...] eu sinto falta dessa formacéo pedagogica, e eu acho, como eu ja disse, ndo basta vocé
ter Matematica, né? Todo professor deveria ser licenciado, inclusive nas universidades, é
uma coisa que eu ouso dizer. Deveria ser licenciado e ter, pelo menos, um mestrado em
Educacdo, por que € para ser professor, ndo € pra ser matematico, entendeu? (Professora F).

Como defendido ao longo desta escrita, a formacgéo de professores &€ um processo
de Educacdo para adultos, que deixam no Ensino Médio a condicdo de sujeitos passivos, e

assumem o papel de profissionais em formacao, prestes a entrarem no mercado de trabalho
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e formarem outros individuos. Essa nog¢do ndo se demonstra presente nas acdes de alguns
formadores, segundo relato de entrevistados, que assumem uma postura deliberadamente
“professoresca” (na falta de um termo melhor), ndo se percebendo como colaboradores no
processo de formagdo dos formandos, mas, sim, como detentores do saber, que tém Unica
e exclusiva fungéo a de instruirem e avaliar o aluno (como gostam de pensar, ser “sem
luz”).

Tais atitudes se materializam por meio de um ensino tradicional, no qual o professor
repassa o conteido da disciplina de forma mecénica e fechada as criticas, utilizando-se
também de métodos tradicionais de avaliacdo. Um famigerado modelo de estimulo e

reacdo. Os relatos a seguir dizem respeito a essas dimensdes:

As vezes, vocé acaba se deparando com algumas pessoas que se formam no mesmo local
que voce e que reproduz, dentro da escola, [...] a forma que ele é tratado na faculdade. Sendo
que sdo mentalidades diferentes, niveis diferentes, outras fases, entendeu. Os meninos ndo
sdo adultos... (Professor P).

[...] eu ndo quero ser aquele professor. Eu tomei aquele exemplo como uma coisa que eu
ndo quero ser. Aquilo eu ndo quero, eu ndo gostei que fosse feito comigo, entdo eu ndo
guero fazer com outras pessoas. Eu acho que sou mais humana (Professora S).
Contraditoriamente, esse aspecto divide espag¢o no contexto das licenciaturas com
uma autonomia equivocada atribuida aos alunos, sintetizada na recorrente ideia do “se
vire”. Ancorado nessa nocao distorcida de autonomia, o professor isenta-se do dever de
orientar e acompanhar o estudante em seu progresso cognitivo e intelectual, delimitando
arbitrariamente suas proprias atribuicdes e ficando, sobretudo, alheio ao fracasso estudantil.
Tais concepcoes, a0 mesmo tempo que derivam dessa visao de universidade, originam uma
outra na qual nao se compreende ao certo quando a autonomia vira negligéncia, nem quando
0 acompanhamento pedagogico se torna autoritarismo, viés que foi evidenciado na

narrativa do professor T:

[...] eu acho que, as vezes, na universidade, as pessoas fazem muito [...] as disciplinas de
qualquer jeito, né... “Ah, quem esta aqui € grande, esta a fim de estudar, entdo posso dar de
qualquer jeito que o cara vai aprender, eu nao me...”, as pessoas nao se responsabilizam
pelas suas acGes aqui dentro. Deveriam se responsabilizar mais, porque, muito embora 0s
alunos sejam grandes e queiram aprender — teoricamente —, mas eu acho que facilita a vida
do aluno, o jeito que vocé faz a disciplina... facilita no sentido de que talvez torne o
aprendizado mais agradavel, né, e atraia mais... ndo é facilitar no sentido de aprovar, ndo
(Professor T).
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Né&o obstante, em meio as noc¢des imprecisas sobre o0 Ensino Superior, ha também a
tendéncia, reproduzida por parte dos professores formadores, de valorizar a pesquisa em
detrimento da docéncia. Ignora-se, nessa pratica, que ambas constituem em pé de igualdade
0 tripé da universidade, junto, ainda, & extensdo. Esta Ultima é, por conseguinte,
pouquissimo considerada no contexto formativo retratado.

H4, ainda, a visdo que diz respeito a Matematica, em si, no caso em estudo. As
concepcOes que os formadores carregam consigo sobre essa ciéncia, seu ensino e
aprendizagem, ficam entranhadas nos discentes. Caso o formador entenda a disciplina como
meio de insercdo social, considerando sua precisdo, mas buscando, ainda, alternativas para
sua desmitificacdo, possivelmente o licenciando também assim procedera. Se o professor,
por sua vez, considera e valoriza o aspecto “duro” da Matematica, salientando seu rigor e
exatiddo, assim o aluno, muito provavelmente, a considerara. Isso é evidenciado na seguinte
fala do professor T: “E aprender o jeito duro de ser, e, inclusive o jeito duro de a Matematica
ser, né. A Matematica € construida desse jeito meio duro, entdo a gente acaba aprendendo
bastante”.

Juntando todas essas observacgdes sobre a pratica dos formadores 0 que se sobressali
€ um distanciamento — que queremos crer ndo ser intencional — do carater humano da
formacéo de professores, defendido em nossos escritos iniciais. Muitos personagens aqui
retratados citaram essa tensdo e desencontro entre concepcdes, que geraram, também,
desencontros entre expectativas e realidades.

Havendo vislumbrados elementos identitarios presentes no curso em estudo,

seguimos para consideragdes Ultimas, esbocadas a seguir.
INTERPRETACOES DA INVESTIGACAO E CONSIDERACOES FINAIS

Em se tratando de uma formacdo de pessoas que virdo a ser profissionais, a
valorizacdo do viés subjetivo das licenciaturas, em contraposi¢do aquela preparacdo
meramente conteudista, € importante para a promocao de espacos significativos de
aprendizagem dentro do contexto formativo. Espacos esses onde o individuo possa atribuir
sentidos ao processo de formacdo e entender-se em meio a profissdo, fortificando seu
vinculo com esta e, por conseguinte, mobilizando sua IPD.

[...] a partir da formacao recebida, da convivéncia, do exercicio
docente na sala de aula e das relagdes com os objetos situados no
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ambiente de pratica, o professor entra num processo de dar sentido
a profissdo. Nessa linha de raciocinio, o significado de ser professor
ndo ¢ mais um “acidente de percurso”, mas sim, um oficio com o
qual ele cria um sentimento de pertencimento (LEDOUX;
GONCALVES, 2015, p. 82, grifo dos autores).

Para que a formacdo se efetive e essa tomada de consciéncia seja possivel é
necessario um (re)encontro da licenciatura com seu proposito, o de formar professores. Isso,
pois a maneira como estéo postas atualmente as licenciaturas remete aos antigos moldes da
formacéo docente, que priorizam o saber cientifico da area a ser ensinada em detrimento
dos saberes especificos da docéncia. Assim,

Na nossa busca de uma formacédo de professores de Matematica,
precisamos ter em mente que ndo existe separagdo entre 0s que
formam e o que sao formados, e sim um enfrentamento conjunto de
desafios que nos levem a mudancas de concepcdes e a busca de
identidade profissional (PAIVA, 2008, p. 109).

Em vista disso, urge humanizar cada vez mais 0s espa¢os de formacao, comecando
pelos cursos de licenciatura. Soma-se a essa necessidade a importancia de quebrarmos 0s
paradigmas que levam os cursos de licenciatura nas &reas das ciéncias exatas —em particular
0s de Matematica — a uma direcdo quase que oposta da formacdo docente. Ndo é porque
lecionara uma disciplina que tem sido ardua no desempenho estudantil, que o professor de
Matematica em formacdo deve adquirir uma postura “professoresca”, dura, fechada as
problematicas da Educacéo.

Muito pelo contrario. Justamente por ndo ter ainda atingido, de maneira geral, o bem
querer dos alunos, ainda sendo considerada uma das disciplinas mais rejeitadas da
Educacéo Basica, a formagéo do professor de Matematica tem o dever de andar de maos
dadas com os saberes pedagogicos, entendendo estes como meio para efetivar o ensino dos
contetidos matematicos necessarios para a socializagio do aluno. “E essencial que o
programa de formacé&o facilite esse processo, criando individuos criticos de sua propria agdo
e conscientes de suas futuras responsabilidades na formacgdo matemética de nossas
criangas” (D’AMBROSIO, 1993, p. 40).

As propostas de formacdo para a docéncia deverdo garantir condigdes tedrico-
metodoldgicas que permitam a iniciagdo critica do licenciando no seu campo de atuagdo
profissional, num movimento que articule teoria e pratica, enquanto unidade indissociavel

do trabalho docente. As propostas de formacao que Se orientarem por esse pressuposto
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devem pautar sua pratica na compreensao de que a teoria estudada nas diversas disciplinas
do curriculo de uma licenciatura adquire significado no confronto com os problemas da
pratica.

Trata-se de entender o real papel das licenciaturas em Matematica, que é formar
professores, ndo matematicos. Visdes contrarias a essa sdo potencialmente problematicas,
e culpadas, em boa parte, pelo quadro atual da formacdo docente e do desempenho
educativo, como um todo, e, ainda, por discursos apreensivos, como o do professor T, que
diz: “quando eu terminei a licenciatura a inica sensacdo que eu tinha era que eu estava
preparado para fazer um outro curso bem feito”.

Deve-se garantir que os alunos das licenciaturas tenham possibilidades de
encontrar-se com e na profisséo, proporcionando meios de que estes atribuam sentidos
sobre suas vivéncias, praticas e sua formacdo, que “estd indissociavelmente ligada a
‘producdo de sentidos’ sobre as vivéncias e sobre as experiéncias de vida” (NOVOA, 1992,
p. 26). Afinal,

O professor é a pessoa. E uma parte importante da pessoa é o
professor (Nias, 1991). Urge por isso (re)encontrar espacgos de
interacdo entre as dimensdes pessoais e profissionais, permitindo
aos professores apropriar-se dos seus processos de formacéo e dar-
Ihes um sentido no quadro das suas historias de vida (NOVOA,
1992, p. 25).

Mostra-se necessario que os cursos de formacdo inicial dediqguem maior atencdo e
espaco ao trato para com a IPD, assim como que se conheca os elementos identitarios que
constituem o professor, para que estes sejam tidos como suportes e orientadores da
formacéo, valorizando as histdrias de vida dos sujeitos, as praticas pedagdgicas (passadas,
presentes e futuras), e, principalmente, 0os contextos, as acdes e vivéncias na formacao
inicial que moldam o futuro professor.

Por fim, hd de se considerar que a pratica docente, de fato, consubstancia a
formacdo, isto €, materializa, concretiza e executa os planos, objetivos e propdsitos do
ensino. Isso significa, para nossa analise, que, além de considerar os impasses e questoes
proprias de cada um dos elementos identitarios expostos, cumpre observarmos com aten¢do
as préaticas formativas realizada pelos formadores, reveladoras de suas proprias identidades

profissionais, considerando sua influéncia na constituicdo identitaria do futuro professor.
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Né&o acreditamos, contudo, que a acdo do professor tem carater soberano, autonomia
ilimitada e influéncia exclusiva sobre a trajetoria formativa em si. Mas, sim, que a forma
como o docente do Ensino Superior enxerga sua posigédo profissional, seu papel social e 0
desempenho do seu dever pode assegurar ao licenciando uma formagao mais consistente,
reflexiva e emancipadora de sua pratica. Da mesma forma que pode acarretar danos na
mobilizacdo de sua IPD e perpetuar praticas de ensino comprovadamente pouco eficazes
no atual contexto educacional.

Tal faceta expressa a dimensdo do ato de formar alguém, em outras palavras, as
atribuicdes de ser um professor. E, naturalmente, todos esses espectros da préatica dos
professores formadores estdo relacionados as identidades docentes desses profissionais.
Essa conclusdo se sobressai em nossa analise: a acdo dos docentes da licenciatura é, de fato,
uma grande responsavel no processo de construcdo identitaria do formando, no contexto
em estudo. A maneira como esse formador conduz a trajetdria formativa, corporificando o
curso em si, é determinante as boas e, principalmente, as mas impressdes do sujeito sobre

a docéncia enquanto profissdo e carreira.
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