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Resumo

O presente estudo objetivou verificar possibilidades de contribuigéo terapéutica ocupacional na formacao de
professores no que concerne a utilizacdo de Tecnologia Assistiva junto a alunos com deficiéncia. Para
compreender a Educacdo Inclusiva, buscou-se fundamentagdo tedrica em autores como Galvao, Martins,
Pelosi, Cavalcante, Lima, Frias e Menezes. Os participantes da pesquisa foram professores das salas de
recursos multifuncionais das escolas municipais de Belém/PA. A metodologia consistiu em uma abordagem
qualitativa e a coleta de dados, realizada em trés momentos: aplicacdo de um questionério inicial, para
identificar as principais demandas a serem contempladas na formacéo posteriormente proposta; a execucao
das formacGes, totalizando quatro momentos ministrados por profissionais e académicos de Terapia
Ocupacional sobre Tecnologia Assistiva; aplicagdo de um questionario final. Emergiram da andlise dos
dados as categorias: concepcdes dos professores acerca da Tecnologia Assistiva; beneficios da pratica
multiprofissional para a formagéo dos professores; Terapia Ocupacional x Inclusdo Escolar. Os resultados
encontrados apontam para a necessidade da formagdo continuada, ndo s6 do professor, mas da equipe
profissional atuante no contexto inclusivo. Além disso, vale ressaltar a relevancia do terapeuta ocupacional
como profissional com potencial de auxiliar nesse processo, otimizando a interagéo, a funcionalidade e as
habilidades do individuo com deficiéncia. As formacGes realizadas permitiram a sensibilizacdo dos
professores quanto as peculiaridades e individualidades dos alunos do Atendimento Educacional
Especializado, o aprimoramento das préaticas e abordagens pedagogicas, a otimizacdo da relagdo aluno-
professor, bem como uma maior compreensdo acerca das teorias e caminhos para a préatica da utilizacdo da
Tecnologia Assistiva.

Palavras-chave: Inclusdo Escolar. Tecnologia Assistiva. Terapia Ocupacional.

ASSISTIVE TECHNOLOGIES AND SCHOOL INCLUSION: OCCUPATIONAL THERAPY
CONTRIBUTIONS FOR TEACHER EDUCATION FROM THE SPECIALIZED
EDUCATIONAL SERVICE (SES) IN BELEM (PA)

Abstract

The present study aimed to verify the possible contributions for Occupational Therapy in teacher training
regarding the use of Assistive Technology with students with disabilities. To understand the Inclusive
Education, we sought theoretical foundation in authors like Galvao, Martins, Pelosi, Cavalcante, Lima, Frias
and Menezes. The participants of this research were teachers of multi-functional resources room of public
schools in Belém/PA. The methodology consists of a qualitative approach and data collection, executed in
three stages: application of an initial questionnaire to identify the main requirements to be addressed in a
later training; the implementation of training that totalizes four parts of discussion on topics related to
Assistive Technology given by professionals and academics of Occupational Therapy; and application of a
final questionnaire. From the data analysis the following categories emerged: teachers' conceptions about the
Assistive Technology; the benefits of multidisciplinary practice for Teacher Training; Occupational Therapy
X School Inclusion. The results point to the need for continued education, not only for the teacher, but for
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the staff that works inclusion setting. Moreover, it is important to mention the potential of occupational
therapist to assist in this process, optimizing the interaction, functionality and abilities of the individual with
disabilities. The performed trainings allowed the teacher’s sensitization for the peculiarities and
individualities of the specialized educational service's students, the improvement of practices and
pedagogical approaches, the optimization of the student-teacher relationship as well as a greater
understanding of the theories and ways to practice use of Assistive Technology.

Keywords: School Inclusion. Assistive Technology. Occupational Therapy.

Introducéo

O processo de Incluséo Escolar atualmente é um dos temas mais discutidos no campo da
educacdo em todo o mundo. O direito a educacéo é direito de toda crianca, adolescente ou adulto,
independente das diferentes necessidades que possam apresentar e das realidades nas quais se
encontram. A Constituicdo ratifica que todos sdo iguais perante a lei, ndo havendo nenhuma
distingdo. Portanto, a Educacgéo Inclusiva parte dessa premissa, pois defende uma reestruturacdo da
cultura, da pratica e das politicas vivenciadas nas escolas de modo que estas respondam a
diversidade de alunos (ALVES DE OLIVEIRA et al., 2011).

Esse processo de reforma e reestruturacdo das escolas como um todo é um desafio a
instituicdo escola, visto que a Inclusdo Escolar envolve desde a superacdo das barreiras
arquitetdnicas até, e principalmente, a superacdo das barreiras atitudinais, das praticas pedagogicas,
bem como, reivindica-se uma mudanca nas perspectivas de professores, dos alunos e da
comunidade como um todo (MARTINS, 2006; FRIAS; MENEZES, s/d; GALVAO FILHO;
MIRANDA, 2012).

Para atender as demandas dos alunos com deficiéncia, surge, em 2007, a Politica Nacional
de Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva, a qual garante o acesso desses alunos a
escolas regulares, bem como o Atendimento Educacional Especializado (AEE), que tem como uma
de suas estratégias as Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), com equipamentos e recursos
facilitadores do aprendizado, no contra turno do ensino regular (BRASIL, 2007).

E nas salas de recursos multifuncionais que o aluno tera a possibilidade de aprimorar o que
conseguiu aprender na sala de aula regular, onde também desenvolve seu potencial de socializagdo

e onde tem a possibilidade de compensar eventuais déficits de aprendizagem e de conhecimentos
que ndo conseguiu apreender apenas frequentando a sala de aula regular. Portanto, o AEE nao

funciona como substitutivo do ensino regular, mas sim complementar a este (BRASIL, 2007).



172

Linquagens, Educacao e Sociedade, Teresina, Ano 01, n. 01, jan,/abr. 2017

Nesse sentido, observa-se a importancia da utilizacdo de diversos recursos no contexto do
AEE, dentre estes, a insercdo da Tecnologia Assistiva® (TA), a qual se encontra dentro do campo de
conhecimento e atuacdo do terapeuta ocupacional, profissional que enfatiza em sua préatica o
envolvimento dos seres humanos em ocupacdes cotidianas e significativas para eles (AOTA, 2008).

E importante ressaltar que os recursos de Tecnologia Assistiva constituem-se como
mediadores e potencializadores da interacdo social da pessoa com deficiéncia no mundo. Nesse
sentido, a TA pode ser concebida como um privilegiado instrumento catalisador e estimulador na
construcdo de novos caminhos e possibilidades para o aprendizado e desenvolvimento dos que
apresentam algum tipo de deficiéncia, pois disponibiliza recursos para o “empoderamento” dessa
pessoa, permitindo que possa interagir, relacionar-se e competir em seu meio com ferramentas
(GALVAO, 2009).

No que se refere a falta de conhecimento dos professores sobre a utilizacdo dos recursos de
Tecnologia Assistiva, infere-se que esta dificuldade, pode refletir a existéncia de um possivel déficit
na formacdo destes profissionais. Sobre isso, & necessario e urgente, que 0s sistemas de ensino se
organizem para que além de assegurar essas matriculas, assegurem também a permanéncia de todos
os alunos, o desenvolvimento de suas potencialidades e aprendizagem sem perder de vista a
intencionalidade pedagdgica e a qualidade do ensino (FRIAS; MENEZES, s.d.).

Nesse contexto, o presente estudo traz como tema central possibilidades de contribuicdo do
terapeuta ocupacional junto a professores de SRM no contexto da utilizacdo de dispositivos de TA.
O interesse pelo tema surgiu a partir de uma oportunidade oferecida pelo Nucleo de
Desenvolvimento em Tecnologia Assistiva e Acessibilidade (NEDETA), estagio ndo obrigatdrio,
através da execug¢do do projeto intitulado “Levantamento das Necessidades de Recursos de
Tecnologia Assistiva nas Escolas Inclusivas Municipais de Belém-PA”, onde se pdde observar que
havia nas escolas uma gama interessante de recursos de Tecnologia Assistiva. No entanto, segundo
relato dos professores dessas instituicdes, os recursos ndo eram utilizados no processo de ensino-
aprendizagem dos alunos por falta de conhecimento dos professores no que se referia a utilizagdo de

tais recursos.

‘A Tecnologia Assistiva, segundo Bersch e Schirmer (2005), é uma area do conhecimento que se prop8e a promover ou
ampliar habilidades em pessoas com privagdes funcionais, em decorréncia da deficiéncia, além de ser composta por
recursos e servicos, sendo estes Ultimos destinados a avaliar, prescrever e orientar a utilizacdo da TA, visando maior
independéncia funcional da pessoa com deficiéncia na atividade de seu interesse.
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Metodologia

O presente artigo surgiu a partir da pesquisa referente ao Trabalho de Concluséo Final do
Curso de Terapia Ocupacional da Universidade do Estado do Pard (UEPA), apresentando um
carater qualitativo.

Teixeira (2009, p.137) versa acerca da pesquisa qualitativa, na qual o pesquisador “procura
reduzir a distancia entre a teoria e os dados, entre o contexto e a acdo, usando a l6gica da anélise
fenomenoldgica, isto €, da compreensao dos fenémenos pela sua descricdo e interpretagio”.

Enquadraram-se enguanto sujeitos da pesquisa, os professores atuantes nas SRM de
escolas pertencentes a rede municipal de ensino de Belém. O Centro de Referéncia de Inclusdo
Educacional (CRIE) Gabriel Lima Mendes disponibilizou uma listagem atualizada das escolas que
possuem essas salas, as quais totalizam 33 escolas.

Os critérios de inclusdo da pesquisa determinavam aptos a participar desta todo professor
de SRM das escolas da rede municipal de Belém e que aceitassem participar da mesma, assinando o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Aos critérios de exclusdo, que determinavam
a exclusdo da pesquisa todo profissional que ndo atendesse aos critérios de inclusdo, abriu-se
excecdo para dois profissionais do CRIE que ao serem informados sobre a segunda etapa da
pesquisa-formacao para os professores, interessaram-se em participar da mesma. A insercdo desses
individuos no momento das formacdes foi uma solicitacdo do CRIE as pesquisadoras.

Os sujeitos participantes foram abordados segundo os preceitos da Declaracdo de
Helsinque e do Codigo de Nuremberg, respeitadas as normas de pesquisa envolvendo seres
humanos (CNS n. 466/2012) do Conselho Nacional de Saide, onde se desenvolveu o trabalho
conforme as exigéncias para as pesquisas com seres humanos, tendo sido aprovada pelo Comité de
Etica em Pesquisa com seres humanos, sob o0 CAEE 23277613.7.0000.5174. Para a pesquisa, optou-
se por identificar os individuos por nimeros.

A pesquisa foi realizada em duas etapas. A primeira consistiu na coleta de dados dos
participantes, com o objetivo de identificar o perfil dos professores das SRM das escolas municipais
de Belém, bem como possibilitar o planejamento dos temas a serem abordados na formagéo de
acordo com as principais demandas visualizadas no primeiro momento.

Com esses dados em maos, elaboraram-se os médulos que viriam a compor as formacdes,
segunda etapa da pesquisa. Nesta fase foi construido cronograma com os dias e horarios das
formac0es e estabelecido os contetudos que seriam abordados em cada modulo assim como o local

onde seriam executadas as formacdes previamente.
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Posteriormente, foram contatados os profissionais terapeutas ocupacionais que atuavam
ativamente nos temas escolhidos para ministrar os modulos das formacdes e realizado o contato
com os professores para divulgacdo do cronograma e dos contetdos que seriam abordados nas
formacdes.

Inicialmente objetivava-se desenvolver a pesquisa com todos os professores atuantes nas
SRM das escolas indicadas, porém devido dificuldade de contatar esses professores, associada a
indisponibilidade e incompatibilidades de horario destes, ndo foi possivel desenvolver conforme o
que se tinha proposto. Dentre esses professores, uma amostra de 21 aceitou participar da primeira
etapa da coleta de dados da pesquisa.

O local da coleta dos dados da primeira etapa da pesquisa seria nas proprias instituicdes
onde esses professores trabalhavam, porém, devido a dificuldade de acesso direto a essas escolas, a
localizacdo longinqua, mudou-se a estratégia e o local de obtencéo da coleta aconteceu durante uma
reunidao promovida pelo CRIE junto a este publico, cuja oportunidade foi cedida pelo proprio
centro.

Quanto a realizacdo da formacdo propriamente dita, definiu-se como tema geral a
Tecnologia Assistiva no Processo de Inclusdo Escolar. Esta tematica foi subdividida de modo
didatico, onde aconteceram quatro mddulos cujos temas foram: “Tecnologia Assistiva como recurso
para a promog¢ao de praticas inclusivas”, “Comunicagdo Alternativa e Aumentativa”, ‘“Recursos de
Tecnologia Assistiva: estratégias para efetivagdo da Inclusdo Escolar” e “Oficina de construgdo de
recurso de TA de baixo custo”.

Em relacdo a segunda etapa, participaram das formacdes propostas apenas 11 professores e
outros dois profissionais, um com a funcdo de orientar os professores no processo de Inclusdo
Escolar, e 0 outro profissional realizava orientacbes com as familias dos alunos com deficiéncia,
ambos funcionérios efetivos do CRIE. O numero de questionarios preenchidos utilizados para
andlise dos dados desta etapa foi 10, sendo 8 de professores das SRM e 2 de profissionais do CRIE
atuantes na perspectiva do AEE.

Vale ressaltar que todos os professores que preencheram o primeiro questionario se
comprometeram em participar da segunda etapa da pesquisa que consistiu na formacdo. Porém,
como apontado anteriormente, apenas 11 professores participaram desta Gltima.

Apobs a execucdo dos mddulos, aplicou-se o segundo questionario aos participantes das
formac0es, a partir do qual se realizou uma analise as respostas dos professores quanto ao contetido

assimilado e ao processo das formacdes.
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As falas dos sujeitos de pesquisa foram tratadas qualitativamente através do método de
andlise do conteddo. Segundo Bardin (2014), este método consiste na transformacdo dos dados
brutos, possibilitando uma representacéo do contetido expresso pelo sujeito de pesquisa.

A partir da analise das consideracOes trazidas pelos professores através do instrumento
proposto pelas pesquisadoras, foi realizada fundamentacéo com autores relevantes para as teméticas
abordadas, bem como feitas anélises relacionando os campos prético e tedrico.

Para a realizacdo desta analise estabeleceram-se trés etapas: o recorte, a enumeracdo e a
classificacdo e agregacdo dos dados. A regra de enumeracdo utilizada para codificacdo dos dados
foi com base na frequéncia. A categorizacdo dos dados, através da classificagdo, organiza os
elementos em categorias, permite a investigacdo da individualidade de cada sujeito, e a0 mesmo
tempo, os pontos compartilhados entre os participantes da amostra, permitindo a realizacdo de
agrupamentos (BARDIN, 2014).

Resultados e discussao

Os resultados foram obtidos através das respostas de um questionario com perguntas
abertas, aplicados ap06s as formacdes, que objetivou avaliar dois aspectos: Secdo I- Quanto ao
conteudo assimilado; Secdo Il- Quanto ao processo das formacdes. Este instrumento possibilitou a
construgdo das seguintes categorias de analise.

Elaborou-se uma categoria referente a compreensdo dos conceitos, abordados nas
formagoes, pelos professores, denominada “Concepcdes acerca da Tecnologia Assistiva”. Além
desta, foram construidas duas categorias de analises relacionadas a visdo dos professores quanto ao
processo de inclusdo: “Beneficios da Pratica Multiprofissional para a formagdao dos professores”;
“Terapia Ocupacional x Inclusido Escolar”.

Assim, este item apresenta, em forma de categorias e subcategorias, as respostas dos
professores, obtidas a partir do questionario final. As respostas foram classificadas de acordo com a
pergunta em que se localizavam e ao contetido da resposta. Realiza-se também, uma discussdo mais
aprofundada acerca de cada categoria, fundamentada nas falas e em referenciais tedricos
pertinentes.

Nomeou-se a primeira categoria como “Concepgdes acerca da Tecnologia Assistiva”. Nela,
encontram-se as respostas dos professores relacionadas a sua percepcdo quanto a Tecnologia
Assistiva em diversas esferas, tais como conceito, beneficios gerais, beneficios para pessoa com

deficiéncia, no contexto da Educacéo Inclusiva, dentre outras.
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Para dar conta dessa categoria, 0 primeiro momento da formacdo foi destinado a
introducdo de conceitos e classificagbes da Tecnologia Assistiva, 0 que proporcionou, aos
professores, a visualizacdo das diversas areas em que a mesma pode estar inserida.

A formacdo contemplou como abordagens da TA: auxilios para Atividades de Vida Diaria;
recursos para Atividades Instrumentais de Vida Diaria; Comunicacdo Alternativa e Ampliada,
recursos de acessibilidade ao computador, sistemas de controle do ambiente, projetos arquitetdnicos
para a acessibilidade, orteses e proteses, adequacao postural, dentre outros.

Foram coletadas respostas que, de algum modo, mostram uma visdo limitada acerca da
compreensdo dos professores quanto ao conceito de TA, onde alguns apresentaram respostas
restritivas quanto aos ambientes em que pode ser utilizada, ao publico que pode utilizé-la, bem
como quanto ao que objetiva alcancar, como se pode verificar por meio dos excertos destacados a

sequir:

Séo estratégias e alternativas de ensino dentro das SRM [...]. (P1).

S&0 recursos que possibilitam a comunicacdo aos alunos que ndo possuem fala ou apresentam
algum transtorno que impossibilitam uma linguagem, além de alunos com deficiéncia fisica que
apresentam dificuldade de coordenagdo motora fina. (P3).

E um ‘estrumento’ que pode auxiliar na transmissdo de fala (comunicacdo) verbal e ndo verbal.
(P6).

Observa-se que o participante P1 limita o conceito de TA ao ambiente das SRM. Sabe-se
que a Tecnologia Assistiva esta inserida de diversos modos no cotidiano do individuo: na adaptacéo
de veiculos, como carros cujos comandos podem ser dados apenas com 0S membros superiores, em
aparelhos eletrdnicos, como os celulares com comandos de voz; em dispositivos ortéticos, como
6culos, dentre outros.

Além disso, P1 restringiu a TA a area de ensino, o que a limita, como se pode observar nos
exemplos listados acima. Logo este participante apresentou uma resposta duplamente limitada.

Ja os participantes P3 e P6, destacaram apenas a area de comunicacédo, o que reflete em
uma restricdo do conceito e das areas da TA, visto que, ja que existem outras areas, voltadas para
outros objetivos e com publicos diversos.

A partir destas falas, pode-se apontar para a obtencdo de um conceito limitado devido a
vivéncia desses professores, ja que as falas se restringem, frequentemente, ao ambiente escolar, a
Comunicagéo Alternativa, aos alunos com deficiéncia e ao alcance do aprendizado.

Portanto, conclui-se que o ideal era a existéncia de formagdes continuas, pois as realizadas

por esta pesquisa conseguiram auxiliar os professores no sentido de ampliar visdes acerca do
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processo de Inclusdo Escolar, na otimizacdo do processo de ensino-aprendizagem e na indicagéo de
novas condutas profissionais, no entanto, nas respostas prevalecem as experiéncias cotidianas, como
se pOde observar neste item.

Zanella e Tescarolo (2010) pontuam que a formacédo continuada é imprescindivel para um
educador devido auxiliar no desenvolvimento da eficacia de seu trabalho. Acrescentam que, durante
a graduacdo, ndo receberam informacdes relacionadas aos elementos basicos da formagdo docente,
com foco nas praticas em sala de aula.

Logo, o ideal seria a existéncia de um profissional permanente no cotidiano da escola, o
qual teria o papel de assessorar os professores, bem como os proprios alunos. Pelosi (2005)
considera o terapeuta ocupacional como um profissional fundamental para a elaboracdo de
dispositivos de TA, ja que possui competéncia exclusiva no sentido de enfatizar a funcdo e a
habilidade de realizacdo das atividades cotidianas de casa, da escola, do trabalho ou, ainda, de lazer.

Quanto aos beneficios que ela pode trazer a pessoa com deficiéncia, observa-se restri¢éo,
visto que muitos relacionaram “pessoa” apenas a “aluno”, o que resultou em tendéncia das respostas

para areas da Tecnologia Assistiva utilizadas primordialmente no ambiente escolar.

Favorece e facilita a aprendizagem dos contetdos escolares e da vida diaria. (P1).
Acessibilidade & comunicacéo, a atividades de vida diaria. (P2).

Estimulagdo da comunicacdo, da aprendizagem da leitura, amplia o vocabulario. Promove a
autonomia nas atividades de vida diaria. (P3).

Os trés participantes fazem alusdo a utilizacdo de recursos relacionados as Atividades de
Vida Diéaria (AVD). P1 expde em sua fala, ainda, a area de Atividades Instrumentais de Vida Diaria
(AIVD), através dos contetdos escolares. Ja o participante P3, também se refere as AIVD’s, mas
em relacdo a leitura. P2 e P3 acrescentam a area referente a Comunicagéo.

Quando o ponto de discussdo é o uso da TA para beneficio do aluno com deficiéncia, ha
respostas que determinam um recurso a uma patologia especifica, 0 que ndo é indicado. Inclusive,
as formacdes ressaltaram frequentemente a importancia da andlise de cada caso e a infinita

possibilidade de cada recurso, dependendo da criatividade de quem o gerencia.

A prancha de comunicacdo utilizada para organizar agenda para alunos com TEA, prancha de
comunicagdo alternativa para o ensino aprendizagem para paralisados cerebral. (P3).

A tecnologia assistiva pode auxiliar alunos com auséncia de fala por meio da comunicagdo
alternativa e aumentativa e auxiliar alunos com dificuldade na preensdo fina ou movimentos
precisos através de adaptacGes como a tesoura adaptada e engrossador de lapis. (P8).
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O participante P3 relaciona os recursos listados especificamente a patologias e P8 associa
as areas da Tecnologia Assistiva a caracteristicas especificas, 0 que ndo é adequado, visto que 0s
recursos ndo se apresentam de modo imutavel, com uma visao direcionada a apenas um aspecto,
mas sim com possibilidades de adaptacdes e ressignificacdes, a depender da criatividade de quem o
gerencia.

Rocha e Castiglioni (2005, p. 102) defendem que as defini¢6es dos recursos tecnoldgicos

[...] apontam, por diferentes caminhos para o paradigma da inclusdo social da
pessoa com deficiéncia. Essas abordagens inseridas em contextos diversos podem
atingir ou ndo a meta proposta, ou Seja, apenas 0 acesso aos equipamentos néo
garante a efetivacéo da finalidade proposta.

Portanto, para que determinado recurso atinja de fato o aluno, de modo a auxilia-lo
efetivamente e com qualidade, € necessario que exista uma analise aprofundada e individualizada a
nivel funcional, cognitivo, ambiental e social. Além disso, uma conduta interessante é, sempre que
possivel, solicitar auxilio do proprio aluno e da familia deste para a escolha mais adequada.

Contudo, existiram também, respostas elaboradas de modo coerente com a ampla atuacao
da TA, em relacdo as areas diversas em que pode se fazer presente, bem como com o0s conteldos
abordados durante as formacGes.

Essas respostas consideraram ambientes variados em que o individuo com deficiéncia pode
se fazer presente, trazendo a nocdo da utilizacdo da TA como elemento favorecedor do
desenvolvimento, o bem estar, da autonomia e independéncia.

No que se refere aos conceitos de TA, observam-se como coerentes as seguintes respostas:

Recursos utilizados para facilitar e/ou proporcionar ao individuo condicBes de acessibilidade e
gualidade de vida. (P2).

Toda e qualquer maneira (técnica), seja material como, psicoldgica, que se possa lancar m&o, para
auxiliar alguém a desenvolver seus potenciais, principalmente as pessoas com alguma deficiéncia.
(P4).

S80 equipamentos, servicos, estratégias e praticas que auxiliam e/ou promovem ampliacdo e
habilidades funcionais deficitarias. (P7).

O conceito de qualidade de vida é subjetivo e varia de autor para autor. Mas, de acordo
com Vecchia (2005), o termo esta relacionado a fatores como autoestima e bem estar pessoal,
abarcando, portanto, capacidade funcional, nivel socioecondmico, estado emocional, interacdo
social, atividade intelectual, autocuidado, suporte familiar, valores culturais, éticos, religiosos, estilo
de vida, satisfagdo com suas atividades e seu ambiente, bem como seu estado de equilibrio

bioldgico.
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Portanto, ao utilizar o termo “qualidade de vida”, o sujeito P2 amplia a utilizacdo dos
recursos de TA de modo a abranger um namero significativo de areas, resultando no entendimento
da ampla possibilidade de utilizacdo destes, em diversos ambientes e contextos.

Outra visdo de conceito é trazida nas consideracdes de P4, ao abordar elementos que
indicam a absor¢do do conceito que inclui, enquanto Tecnologia Assistiva, recursos e servicos, Visto
que, apresenta a visdo de recurso material e recursos humanos, como a “maneira psicoldgica” citada
por ele. Esse conceito amplo também ¢ explanado por P7, quando utiliza os termos “equipamentos”,
“servicos”, “estratégias” e “praticas”.

Quanto aos beneficios que a TA pode trazer a pessoa com deficiéncia, o contetido
contemplado estd relacionado a diversas areas da vida do ser humano, de modo abrangente,
permeando pelos aspectos sociais, psicoldgicos e fisicos, na visdo de um ser holistico. Como se

pode observar na coleta a seguir:

Ampliacéo da percepgdo de mundo; Favorecimento de mobilidade e acessibilidade; Incluséo social.
(P4).

A tecnologia assistiva pode auxiliar o deficiente a ter uma melhor interagcdo com o seu meio social.
(P6).

Independéncia; Qualidade de vida; Incluséo social. (P7).

Inclusdo social; Independéncia nas atividades de vida diaria; Melhora da autoestima e motivag&o.

(P8).

As respostas de P4, P6, P7 e P8, exemplificadas acima, apresentam uma visdo ampliada
acerca das areas em que a TA pode interferir positivamente de algum modo. A inclusdo da TA na
vida dos individuos pode ser visualizada como um fator promotor de salde, ja que saude é sindbnimo
de qualidade de vida e bem estar fisico, mental e social.

O conceito de saude é subjetivo, de acordo com Brasil (2009, p.4), possui “relagdo com o
desenvolvimento e expressa a associacao entre qualidade de vida e saude da populacao”, sofrendo,
portanto, influéncia pessoal, devido condicdes de vida adequadas de bens e servicos.

Portanto, a insercdo de recursos e servigos de TA no cotidiano de pessoas com deficiéncia
permite melhorias em aspectos sociais, devido interagdes com 0 meio e as pessoas; aspectos
funcionais, onde é facilitada a funcdo de elementos corporais; bem como 0s aspectos emocionais,
relacionados a melhora da autoestima, da autoconfianga, possibilidade de autonomia e
independéncia.

Quando indagados acerca dos beneficios da TA no ambiente escolar e o favorecimento
desta para a Inclusdo Escolar, os professores levaram em consideracdo beneficios psicomotores,

cognitivos, emocionais e sociais, como pode se perceber nas seguintes afirmacdes:
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Na sala de recursos a TA pode ser usada diretamente para ampliar a comunicacdo do aluno,
viabilizando sua aprendizagem. Assim como o processo de leitura, aprendizagem matematica e
geral gue auxiliaria a sala de aula. Outros beneficios seriam na psicomotricidade, percepcéao
‘visomotora’, coordenagéo motora fina e raciocinio légico. (P5).

Sim. Uma vez que a tecnologia assistiva [...] se apropria de recursos e servi¢os que sédo utilizados
para ampliar, manter ou até mesmo melhorar a capacidade funcional do aluno. A utilizacdo dos
recursos de acessibilidade vem contribuir para que o aluno possa participar e interagir efetivamente
das atividades propostas nos diversos ambientes educacionais, assim como, auxilia o surgimento de
lacos afetivos entre os envolvidos. (P7).

Sim. Com o apoio da TA o aluno podera mostrar atraves de outros recursos [...] respostas sobre o
seu entendimento e/ou conhecimento, assim como a professora terd outros recursos para auxiliar
seus alunos no favorecimento do processo ensino aprendizagem. (P10).

E possivel perceber que os participantes se referem a TA como possibilidade de beneficios
na area psicomotora, como a percepc¢ao viso motora e a coordenacdo motora fina; area cognitiva, ao
citarem o raciocinio ldgico, o aprendizado; &rea emocional, a partir da construcdo de lacos afetivos
sociais, do bem estar provocado pela autonomia; e na area social, através da interacdo efetiva e da
comunicacéo.

Confirmando e reforcando as respostas trazidas neste item, Oliveira et al (2013) afirma que
se faz imprescindivel a utilizacdo da Tecnologia Assistiva no contexto escolar para melhoria do
processo ensino-aprendizagem, ja possibilita a efetivacdo de uma maior integracdo entre o aluno e
seu meio escolar, através de recursos de alta ou baixa tecnologia.

Esses recursos irdo ser elementos facilitadores nesse processo de ensino-aprendizagem,
podendo ser divididos de acordo com algumas areas mais relevantes para o contexto escolar como a
de recursos de acessibilidade ao computador, divididos em hardware e software, posicionamento
postural, o qual ira atuar para manutencdo, estabilizacdo ou alcance de uma posicdo corporal
adequada, e os recursos de Comunicacdo Alternativa Ampliada, que sdo os principais elementos
facilitadores da interacéo.

Outra categoria construida foi “Beneficios da pratica multiprofissional para a formagao dos
professores”, a partir da qual se identificou que a formagao possibilitou uma maior conscientizacao
dos professores, no que cerne as suas proprias limitacdes no ensino do aluno com deficiéncia e em
relacdo necessidade de ampliacdo e/ ou aprimoramento de suas praticas pedagdgicas, no que se
refere principalmente na confecgéo de recursos de Tecnologia Assistiva, como se pode perceber nas
seguintes falas:

Pude perceber o quanto minha pratica pedagdgica estd aquem do esperado. Até porque as

demandas sdo variadas e todos os dias surgem informagdes novas a serem aprendidas. Esse dois
sdbados reavivaram em mim, a necessidade de aprender cada vez mais [...]. (P7).
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Foi muito importante, pois observei que é possivel confeccionar muitos recursos com materiais de
baixo custo e surtir bons resultados com os alunos. (P9).

[...] foi possivel constatar que podemos com recursos baratos e alternativos estar possibilitando ao
aluno, condigdes para que ele aprenda [...]. (P2).

Essas percepcdes dos professores, em relacdo as limitagcdes que possuem, concordam com
que fora defendido por Martins (2006), ao afirmar que, através de estudos realizados sobre atitudes
de professores frente a insercdo de criangcas com deficiéncia, fora evidenciado que muitos destes
ndo se consideram preparados ou aptos para os desafios impostos pela proposta da Educacéo
Inclusiva, refletindo assim, a necessidade de formacg&o continuada nessa area.

Observa-se que P2 ressalta o distanciamento de sua pratica pedagdgica em relacdo ao que
Ihe é requerido. Esta mesma inquietacdo foi encontrada em professores atuantes nas SRM,
conforme evidenciado em um estudo realizado por Galvao (2012) o qual ressaltou que uma queixa
recorrente destes professores motivo de tal inquietacdo, referia-se exatamente a falta de um maior
aprofundamento em sua formacé&o. Nesse sentido pode-se constatar que a realidade apresentada por
Galvao em 2012, é também a realidade de alguns professores da SRM, do municipio de Belém.

E interessante notar que P2 justifica sua dificuldade devido a variedade de demandas com a
qual se depara e com a dificuldade de lidar com o acelerado processo de atualizacdes e
aprendizagens de novas estratégias de ensino. Este achado aponta também para a falta de
preparacdo destes profissionais ou ainda para a necessidade de uma equipe composta por outros
profissionais para atuar junto a este professore nesse espaco.

Por outro lado, esses dados, sinalizam que a formacédo proposta implicou na sensibilizacdo
dos professores em relacdo a possivel limitacdo de suas praticas pedagdgicas e sobre a necessidade
de aprimoramento destas. Fator que se constitui como importante, visto que poderd levar este
profissional a ser um agente ativo em seu processo de formacao.

Acerca desta tematica, Cavalcante e Lima (s.d.) discorrem que para a efetivacdo do
processo de Inclusdo Escolar, € necessario também que os professores exercitem constantemente
sua reflexdo e questionem suas praticas e consequentemente busquem caminhos pedagdgicos de
Incluséo.

Pode-se afirmar, portanto, que a agdo desenvolvida contribuiu positivamente para a
formacdo destes professores, partindo da perspectiva de que a formagéo constitui-se num processo
continuo que vai muito além da realizagio de cursos. E um processo constante, no qual o professor
necessita de auxilio para refletir sobre sua pratica em sala de aula (SANDALLA apud IDE;
YMAMOTO; SILVA, 2011).
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Constata-se ainda que o terapeuta ocupacional também contribue no fomento de reflexdes
nesse professor, viabilizando assim, a reconfiguracdo e a ressignificacdo de suas préaticas
pedagdgicas.

Outro importante aspecto observado pelos professores apds a formacdo refere-se a
construcdo de recurso de TA e sua utilizagdo como uma possibilidade de melhorar o processo de
ensino aprendizagem dos alunos com deficiéncia. Reforcando esta ideia, Rocha e Liberato (2012)
afirmam que o uso da TA, possibilita ao aluno com deficiéncia a acessibilidade, e favorece o seu
processo de aprendizagem e o desenvolvimento de diferentes habilidades.

P9 e P7 expressaram a conscientizacdo, adquirida especificamente em relagdo a construcao
de recursos diversos e de baixo custo que podem ser utilizados em suas préaticas e otimizar o
processo de aprendizagem desse aluno.

Sabe-se que uma das habilidades ou competéncias requeridas dos profissionais da SRM,
diz respeito elaboracdo de recursos pedagdgicos que favorecam o desenvolvimento desse aluno.
Considerando isso, pode-se afirmar que estes professores ndo estdo correspondendo ao que lhe é
requerido pela legislacéo nesse sentido.

Sobre a importancia dessa pratica, Galvao Filho e Miranda (2012) constataram em seus
estudos que, a disponibilizacdo de recursos e adaptacdes bastante simples e artesanais, construidos
as vezes pelos préprios professores, podem fazer a diferenca, para determinados alunos com
deficiéncia, entre poder ou ndo estudar e aprender junto com seus colegas.

Nesse sentido, € interessante ressaltar ainda que atualmente existe um ndmero muito
expressivo de possibilidades, de recursos simples e de baixo custo, que podem e devem ser
disponibilizados nas salas de aula inclusivas, conforme as necessidades especificas de cada aluno
com necessidades educacionais especiais (GALVAO, 2011).

Portanto, o didlogo entre Terapeutas Ocupacionais e professores possibilitou
esclarecimentos fundamentais sobre TA e a sensibilizacdo sobre a importancia da construcao desses
recursos, o que pode refletir diretamente na otimizacdo da pratica pedagdgica dos professores da
Educacéo Inclusiva.

Nesse sentido é importante ressaltar que varios estudos tém evidenciado a significativa e
diferenciada contribuicdo do terapeuta ocupacional na formacéo dos professores no que concerne a
indicacdo e efetivacdo dos recursos e servicos de TA (LUIZ; ROCHA; ZULIAN 2003).

Nesta categoria, pode-se perceber ainda que a equipe profissional é concebida pelos
professores como fundamental e de extrema importancia para a efetivagdo do processo de Incluséo

Escolar, como € possivel visualizar nas seguintes respostas:
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E fundamental, para que tenhamos um olhar da totalidade perante nosso estudante. Acontece
também que a equipe multiprofissional amplia as possibilidades de avaliacdo desse aluno, nos
direcionando melhor dentro de sala de aula e é claro para a vivéncia (melhoria) desse estudante.
(P1).

[...] a avaliacdo deve ser realizada com uma equipe multifuncional possibilitando 0 uma observagéo
mais ampla das potencialidades e dificuldades do aluno com deficiéncia [...]. (P3).

[...] funciona como base para a confec¢do de materiais que poderdo auxiliar por exemplo um aluno
com algum tipo de paralisia. (P9).

De extrema importancia na colaboracdo do desenvolvimento do aluno. (P10).

Os professores P1 e P3 consideram a equipe como fundamental, por possibilitar uma
avaliacdo mais completa do aluno, ou seja, a identificagdo tanto das limitagdes como das
potencialidades, além do olhar holistico sobre este aluno.

Esta concepcédo dos professores sobre a equipe multiprofissional foi a mesma evidenciada
nos estudos de Cavalcante e Lima (s/d) onde os professores destacaram fundamental e importante
participacao de outros profissionais, para a inclusdo de alunos com deficiéncia na escola regular.

E importante observar que essas colocacdes dos professores podem sinalizar possiveis
limitacbes em sua atuacdo junto ao aluno com deficiéncia. Segundo Cavalcante e Lima (s.d.), é
requerido destes professores a capacidade de avaliar os alunos com deficiéncia, identificando suas
reais necessidades e principalmente suas potencialidades.

Esta etapa constitui-se em uma etapa crucial que vai repercutir em todo o processo de
aprendizagem deste aluno, pois somente a partir desta é que poderdo ser feitas as adaptacGes
devidas nos contetdos do programa de ensino, na utilizacdo de tecnologias, na introducdo de
metodologias pedagogicas efetivas.

Portanto, deve-se atentar ndo somente para a limitacdo da atuacdo desses profissionais, mas
também para a importancia e necessidade legitima de uma equipe que forneca um suporte efetivo
para este professor.

Sobre a necessidade da equipe multiprofissional para a efetivacdo do processo de Inclusao
Escolar, de acordo com Rodrigues (2006), ndo se pode pensar que o professor sera capaz de assumir
e responder a tudo e a que todas as profisses se propdem desenvolver. Se a escola regular quiser
ser capaz de responder com competéncia e rigor a diversidade de todos os seus alunos necessitara
de uma organizacdo diferenciada de aprendizagem devendo contar com uma equipe composta por
diversos profissionais (trabalhadores sociais, psic6logos, terapeutas, etc.).

Além disso, as respostas dos professores apontaram a troca de conhecimentos como
elemento favorecedor para a elaboracdo de diferentes estratégias de ensino e a confeccdo de

recursos de Tecnologia Assistiva para a potencializacao das habilidades dos alunos.
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Ainda sobre o papel da equipe multiprofissional, Lima (1999) defende que é importante
que escola conte com outros profissionais que possam contribuir com os professores diante das
demandas que vierem a surgir no contexto escolar.

A tltima categoria foi intitulada “Terapia Ocupacional x Inclusdao Escolar”, a qual analisa
0 conhecimento, as percep¢des e as concepgdes dos sujeitos da pesquisa em relacdo a atuacdo do
profissional terapeuta ocupacional no contexto da Incluséo Escolar.

O primeiro eixo refere-se ao conhecimento dos professores em relacdo ao profissional de
Terapia Ocupacional atuante no processo de Inclusdo Escolar antes da realizacdo da formacao.
Neste eixo, busca-se identificar conhecimento que os professores tinham sobre a inser¢do do
terapeuta ocupacional no campo educacional antes da formagéo realizada. Dos sujeitos da pesquisa,
cinco professores ndo conheciam o terapeuta ocupacional como profissional atuante na Inclusao

Escolar. Como se pode observar a seguir:

N&o. Sei que a maioria dos meus alunos tem acompanhamento de T.O., mas néo sei as dificuldades
e beneficios do trabalho desenvolvido. (P5).

N&o. Inclusive falei a professora Mariane que este passo dado é muito importante para nés
profissionais da educacgdo, a aproximagcao entre a educacdo e a salde. Sinceramente, desconhecia o
guanto o terapeuta ocupacional pode auxiliar o trabalho de nés, professores. (P7).

Né&o, somente como profissional da area de satde. (P10).

Em relagcdo ao ndo conhecimento do terapeuta ocupacional no contexto da escolar regular,
esses achados, assemelham-se com os resultados da pesquisa de Cunha et al (2008) que realizou um
estudo, cujo objetivo principal foi identificar as concepc¢des dos professores de um municipio de
Sé&o Paulo sobre a atuacéo do terapeuta ocupacional na educacéo.

A partir deste, evidenciou-se que ndo havia conhecimento do papel do terapeuta
ocupacional junto a escola regular, contudo, os professores julgavam importante a parceria entre
salde e educacao.

Pode-se inferir ainda que o ndo conhecimento do profissional de Terapia Ocupacional
deve-se também ao que afirma Ide, Yamamoto e Silva (2011), quando destacam que no Brasil a
atuacdo da Terapia Ocupacional na escola regular é recente, tanto no que se refere a pratica
profissional quanto a pesquisa.

Sendo assim, esse resultado pode ser reflexo da auséncia de terapeutas ocupacionais
contratados na area da educacéo, visto que este profissional ainda néo esta inserido efetivamente

nessa area no municipio de Belém.



185

Linquagens, Educacao e Sociedade, Teresina, Ano 01, n. 01, jan,/abr. 2017

Nesse aspecto, é importante salientar que a proposta da formacdo contribuiu para a
divulgacdo do trabalho desses profissionais, e foi de extrema importancia o estabelecimento da
parceria entre terapeutas ocupacionais e professores, pois possibilitou a discussdo e elaboracéo
conjunta de possiveis estratégias que poderiam ser utilizadas junto as criancas com deficiéncia.

Dentre os que referiram conhecer o profissional de Terapia Ocupacional, estes alegaram
ndo compreender, antes da formacdo proposta, as diversas possibilidades de atuacdo Terapéutica
Ocupacional nesse processo, apresentando desta forma, um entendimento limitado acerca da

atuacdo deste profissional, através das seguintes falas:

Sim, mas de forma superficial, hoje conhego um pouco mais e acredito que este ‘profissional’
possui condi¢Bes de contribuir em varios aspectos. (P2).

Sim, porém nédo imaginava gque ndo estariam inseridos no quadro da equipe multiprofissional e nem
sabia que eram 0s responsaveis por pensar e confeccionar os recursos. (P9).

Sim, porém nédo dimensionava a importancia da T.O. no processo de Inclusdo Escolar do aluno com

deficiéncia. (P6).

Como analisado anteriormente, esse conhecimento limitado em relacdo a pratica
Terapéutica Ocupacional nesse contexto, pode ser reflexo da recente pouca incidéncia da insercéo
destes profissionais no campo educacional.

Além disso, Ide, Yamamoto e Silva (2011) ressaltam ainda que € essencial que haja a
consolidacdo da atuacdo do terapeuta ocupacional na educacdo regular, estabelecendo efetiva
interface entre as areas da Saude e da Educacdo, tdo necessaria para 0S processos de
desenvolvimento e de inclusdo da crianga com deficiéncia.

No eixo referente as concepcdes sobre a atuacdo do terapeuta ocupacional no processo de
Inclusdo Escolar, buscou-se evidenciar como o0s professores concebem a atuacdo do terapeuta
ocupacional no processo de Inclusdo Escolar, apds a formacdo proposta. Através das respostas,
evidenciou-se a importancia deste profissional no assessoramento dos professores.

Neste aspecto, foi bastante ressaltado a contribuicdo no que cerne a formacdo dos
professores em relacdo a utilizacdo dos recursos disponiveis salas, na propria construcéo de recursos
de Tecnologia Assistiva, na avaliagdo da funcionalidade e na indicacdo do recurso, que podera ser
utilizado com aluno. De maneira geral, contribuiu-se com o fornecimento de orientagdes que podem
favorecer o desenvolvimento e a inclusdo do aluno no contexto escolar.

Além disso, os professores citaram a atuagdo do terapeuta ocupacional junto as familias
dos alunos ainda como um profissional com que ¢ possivel compartilhar as “angustias”. Tais

aspetos podem ser visualizados através das seguintes salas.
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Um parceiro extremamente atuante e de grande valor. Um profissional que pode estar assessorando
os professores das salas de recursos com suas técnicas, auxiliando nos materiais que na nossa sala
existem no entanto, em muitas das vezes ndo sabemos como utilizar. E até mesmo na construcéao de
muitos desses materiais, de estar participando junto com o professor (a) SRM, de encontros com
‘terapias’ voltadas para orientacdes dessa familia com foco no estudante. As possibilidades de
parcerias sdo muitas e fundamentais. (P1).

E importante que este profissional atue na area da educagio possibilitando leituras e observagoes
que contribuem para o desenvolvimento das potencialidades da crianga e adolescente incluso no
ensino regular. A contribui¢do na avaliacdo e funcionalidade do recurso a ser indicado para o aluno
contribui com o processo de desenvolvimento do cognitivo e da autonomia de vida diaria. (P3).

Sim. Agora tenho certeza que sim. Falando de minha experiéncia nesse curso, VOcés trouxeram

para mim a necessidade de olhar com atencdo redobrada para os recursos utilizados. Todos os

profissionais envolvidos nessa formacgdo falaram a mesma linguagem, destaco a sensibilidade na
decisdo do recurso a ser utilizado com o aluno, em que este decidird qual o melhor recurso a ser
usado pelo préprio. (P7).

A partir de tais comentarios, pode-se verificar que o trabalho realizado pela equipe, as
palestras ministradas, os dialogos entre professores e Terapeutas Ocupacionais, pode ampliar
significativamente o conhecimento desses profissionais sobre as possibilidades de atuacdo
terapéutica ocupacional no contexto da escola regular, na perspectiva da Educacdo Inclusiva.

Nesse contexto, segundo Pelosi (2006), o terapeuta ocupacional é um profissional
qualificado para trabalhar como facilitador do processo de Inclusdo, pois é dotado da capacidade de
reconhecer a diversidade em diferentes areas e, principalmente, a possibilidade de favorecer a
funcionalidade das potencialidades de cada individuo.

E importante notar que P1 ressaltou a importancia do terapeuta ocupacional no
assessoramento do professor. Sobre isso, Rocha, Luiz e Zulian (2003) corroboram com essa ideia ao
apontarem, de maneira geral, que o alvo da Terapia Ocupacional nesse contexto, é fortalecer a
poténcia de acdo dos professores, através da criacdo de solugdes para 0s impasses que podem vir a
surgir a partir do proprio grupo e de sua realidade.

Tanto P1 como P3 e P7, ressaltaram a contribui¢do do terapeuta ocupacional em relacdo a
utilizacdo dos recursos de tecnologia assistiva. Pode-se inferir que este aspecto fora bastante
enfatizado, devido a formacéo proporcionada abordar esta tematica.

Corroborando com as ideias apresentadas pelos professores, em relacdo ao terapeuta
ocupacional e a tecnologia assistiva no contexto escolar, Pelosi (2006) e Rocha, Luiz e Zulian
(2003) ressaltam que o terapeuta ocupacional podera confeccionar e/ou indicar utilizagdo de
recursos e tambeém ensinar educadores e familiares a confeccionarem os recursos de acordo com as
necessidades encontradas e, além disso, fornecer orientagdes sobre os limites e alcance desses

recursos na relagcdo do aluno com o meio e no processo de aprendizagem.
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Além disso, um estudo realizado por Galvdo (2009), junto a professores das Salas de
Recursos Multifuncionais, evidenciou que estes profissionais dispunham, neste espago, de
diversificados recursos de tecnologia assistiva, porem estes ndo eram utilizados, devido a néo
apropriacdo dos mesmos.

Sobre isso é muito valido enfatizar que o terapeuta ocupacional € um profissional
habilitado também para possibilitar a apropriacdo destes recursos, visto que em sua pratica, lida
com tais instrumentos desde o nascimento da profisséo.

Sobre o que fora destacado por P9, um estudo realizado por Della Barba (2009) aponta as
possibilidades de atuacdo da Terapia Ocupacional no que se refere ao desenvolvimento de
atividades de suporte junto aos professores e equipe escolar.

Este autor, afirma que o suporte oferecido pode melhorar as sensacfes de frustracdo e
impoténcia diante das dificuldades apresentadas em lidar com as particularidades de cada
deficiéncia, pois quando as dificuldades sdo compartilhadas, os professores deixam de sentirem-se
sozinhos no processo de Incluséo.

Outro aspecto ressaltado por P1 foi sobre a possibilidade de atuacdo junto a familia dos
alunos com deficiéncia. Sobre isso, Bartalotti e De Carlo (2001) destacam que terapeuta
ocupacional pode atuar junto as familias dos alunos com necessidades educacionais especiais,
objetivando construir com a familia um meio social que permita a este sujeito viver em situacfes
ricas em experiéncias e oportunidades.

Além disso, segundo Ide, Ymamoto e Silva (2011), o terapeuta ocupacional pode favorecer
um dialogo fundamental entre a familia, considerada como importante colaboradora no processo de
Incluséo, por possuir um maior conhecimento acerca das habilidades da crianga com deficiéncia- e
a escola, objetivando otimizar o desenvolvimento do aluno com deficiéncia.

Portanto, pode-se verificar que a formacdo realizada contribuiu significativamente para
ampliar o conhecimento dos professores em relacdo a contribuicdo do terapeuta ocupacional no
processo de Inclusdo Escolar, principalmente a sua contribuicdo no que se refere a utilizacdo da
Tecnologia Assistiva, visto que a formacéo proposta dava énfase para esse aspecto.

Embora outras possibilidades de atuagdo do terapeuta ocupacional, tenham sido apontadas
pelos professores, como por exemplo, sua atuagdo junto a familia do aluno e junto ao préprio
professore no sentido de Ihe fornecer um suporte que ndo esteja relacionado a TA- sendo estas
concepcOes adquiridas a partir do que fora discutido com estes durante as formagdes- percebe-se
que a concepgdo dos professores sobre os Terapeutas ocupacionais ainda ndo abrange todas as

formas de como este profissional possa contribuir no processo de Inclusdo Escolar.
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Sendo assim, é necessario dar continuidade ao desenvolvimento de a¢des que viabilizem o

reconhecimento dos Terapeutas Ocupacionais no contexto escolar.
Consideracoes finais

Este estudo buscou evidenciar possiveis contribuicdes da Terapia Ocupacional para a
atuacdo de professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE), no que concerne a
utilizacdo de Tecnologia Assistiva, e consequentemente favorecer o processo de Incluséo Escolar.

Para o alcance dos resultados, fez-se necessario modificar aspectos metodoldgicos devido a
apresentacao de percalcos ao longo da execucdo da pesquisa, tais como, dificuldades no processo
inicial de coleta de dados, a indisponibilidade de horario dos professores em participar da segunda
etapa da pesquisa, burocracias institucionais e 0 numero total de sujeitos que aceitaram participar do
processo.

Reitera-se que as alteracGes metodoldgicas ndo comprometeram o alcance dos objetivos
pré-estabelecidos. Para a obtengdo dos resultados, levaram-se em consideracao elementos peculiares
a cada individuo e elementos comuns ao grupo.

Pode-se constatar que estes professores possuem dificuldades de lidar com as diversas
demandas que se apresentam em seu cotidiano junto aos alunos nas SRM. Dentre estas, pode-se
identificar dificuldades de avaliagdo das potencialidades deste aluno e de utilizagdo de metodologias
condizentes com a necessidade apresentada. Além disso, ressaltou-se a dificuldade de apropriacdo
de alguns recursos de Tecnologia Assistiva devido ndo conhecerem a funcionalidade destes.

Ao analisar os resultados da formacdo proposta, evidenciou-se quao ampla e diversificada
pode ser a contribuicdo da Terapia Ocupacional no campo educacional, tanto no que se refere a
instrumentalizacdo dos professores na utilizacdo da Tecnologia Assistiva, como em abordagens
junto ao aluno, a familia e a toda comunidade escolar. A formacao realizada ndo s6 possibilitou a
aquisicdo de conhecimentos no que se refere aos recursos de Tecnologia Assistiva, bem como
contribuiu para suscitar reflexdes importantes e necessarias para 0 aprimoramento das praticas
pedagogicas dos sujeitos de pesquisa.

Portanto, ressalta-se que o terapeuta ocupacional constitui-se em um profissional que retne
conhecimentos, habilidades e competéncias para contribuir diferenciadamente e significativamente
na potencializacdo tanto dos alunos como dos professores, e consequentemente na efetivacdo do
processo de Inclusédo Escolar.

Este profissional domina a analise das atividades humanas, desde suas areas até seus

componentes, ou seja, dos aspectos mais abrangentes, aos mais especificos. Logo, o terapeuta
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ocupacional é o profissional mais indicado para a confecc¢do e indicacdo do recurso de Tecnologia
Assistiva junto ao individuo com deficiéncia, ja que este profissional estd apto a avaliar as
possibilidades de otimizacao dos aspectos funcionais, bem como relacionais/sociais.

O ideal seria ter esse profissional permanentemente nas escolas, trabalhando em auxilio
aos professores, seja na sala de recursos multifuncionais diretamente com o aluno, no
acompanhamento da familia, e até mesmo com os alunos da escola como um todo, visto que cada
ser é Unico e subjetivo, onde, dependendo de suas preferencias e da metodologia utilizada, pode
apresentar maior ou menor aprendizagem.

Contudo, seria incoerente negar que hd uma série de barreiras a serem transpostas para que
a proposta da Educacdo Inclusiva se consolide da maneira desejada. Uma delas é a barreira que
alguns profissionais possuem em relacéo as demais profisses. Algumas pessoas tem resisténcia em
exercer o trabalho integrado, como uma equipe transdisciplinar, visto que, tém receio de perderem
espaco de sua profissdo com o trabalho do outro.

No entanto, existem aqueles s&o mais receptivos a novos conhecimentos, que valorizam a
qualidade de seu trabalho. Esses individuos se beneficiam consideravelmente com a troca de
saberes. E valido considerar também que os maiores beneficiados dessa interacdo multiprofissional
s80 0s sujeitos usuarios do servico.

Nesse sentido ndo se pode deixar de mencionar a singular importancia de uma equipe
interdisciplinar que seja capaz de articular saberes, aprimorando a qualidade de atencdo oferecida
aos alunos, contribuindo para o desenvolvimento desses e consequentemente para a transposicao
dos percalgos encontrados diante da proposta da Incluséo.

Nem de longe, buscou-se esgotar o assunto, mas objetivou-se, através dos resultados do
estudo, contribuir e corroborar com as pesquisas existentes sobre a tematica e servir de
embasamento para estudos sobre o tema da Inclusdo Escolar e Tecnologia Assistiva, bem como
aumentar arcabouco tedrico que relaciona a pratica terapéutica ocupacional a este tema. Buscou-se
ainda suscitar inquietacdes e ideias para pesquisas futuras.

A dificuldade de estabelecer um maior contato com a maioria dos professores foi um fator
interessante nessa pesquisa. De que forma trocar saberes se existe uma quantidade significativa de
profissionais que ndo se dispdem? Quando comparamos 0 nimero de professores convidados para
participar da pesquisa (cerca de 100 professores, se pensarmos que cada escola possa ter trés
profissionais) e o ndmero de individuos que se dispuseram a participar (apenas 13), pode-se

visualizar o quanto a aderéncia foi reduzida.
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Tal situacdo ocorreu em um contexto onde os dias das formagdes foram pensados
previamente, readequados ao calendario da maioria dos professores; disponibilizou-se certificado
para aqueles que participaram das formacdes; ocorreu uma oficina, com momentos préaticos de
confeccao de materiais, sem que os professores precisassem financiar nada. E mesmo com toda essa
flexibilidade e disposicéo das pesquisadoras, a maioria ndo participou.

No entanto, é valido pontuar que a experiéncia foi incrivel, pois foi possivel observar nas
falas dos participantes o quanto eles conseguiram absorver conceitos, ideias para a atuacao
profissional e o quanto ficaram satisfeitos com as explana¢es dos mddulos. Pode-se dizer que foi
plantada uma semente, onde se espera que ela seja cultivada, através do compartilhamento das
informacdes recebidas com outros colegas de profissdo, bem como da aplicagdo com os alunos,
resultando na efetivacdo do processo de Incluséo.

Ressalta-se ainda que a pesquisa contribuiu significativamente na formacao académica das
pesquisadoras, constituindo-se em uma ferramenta que aprimorou 0 conhecimento destas em
relacdo ao tema em questdo. Através da experiéncia pode-se apropriar mais da realidade vivenciada
no campo educacional, compreender com maior propriedade as dificuldades que perpassam esse
contexto sendo que esta compreensdo constitui-se em um fator fundamental para suscitar reflexes
e repensar préticas efetivas para processo de Incluséo Escolar.

O desenvolvimento desta pesquisa constituiu-se em um processo muito gratificante, pois
possibilitou trocas de saberes, onde o foco principal é o bem estar dos usuérios das salas de recursos
multifuncionais e, a partir dessa troca, proporcionar a esses individuos uma melhora em sua

qualidade de vida.
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