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RESUMO

Este texto evidencia as recordacGes-referéncias (JOSSO, 2002) na historia de vida e formacdo de alunos
ingressos a turma de 2013 no Curso de Mestrado Académico do Programa de P6s-Graduacdo em Educacao
(PPGE) da Universidade Estadual do Ceara (UECE) a partir das narrativas autobiograficas. Tem como
objetivo apreender as recordacdes-referéncias da historia de vida e formacdo e suas reverberagdes no
desenvolvimento profissional docente. Este estudo é resultado de uma pesquisa empirica, de natureza
qualitativa para a qual se recorreu ao método do estudo de caso, tendo como instrumento de coleta a
entrevista autobiografica. O aporte tedrico para as analises esta fundamentado nos conceitos de autores como
Ball e Goodson (1989), Finger (1989), Moita (1992), N6voa (1992; 1995), Josso (2002; 2007), Silva (2000),
Contreras (2003). As inquieta¢Ges que motivaram tal investigacdo partiram de reflexdes tecidas no percurso
da disciplina Formacdo e Desenvolvimento Profissional: bases conceituais, experiéncias e trajetdrias dos
docentes, inserida no curriculo do referido Mestrado. Adotamos como sujeitos-atores da pesquisa 0s
mestrandos da turma 2013 do PPGE/UECE. O estudo, portanto, traz os achados acerca das recordacfes-
referéncias apreendidas, retratando como se formam os docentes e como se desenvolvem segundo suas
proprias percepcdes, confrontadas a luz dos tedricos supracitados na busca de evidenciar como a histéria de
vida e formacdo é reverberada no desenvolvimento profissional docente. As narrativas dos sujeitos-atores
revelaram que a praxis dos mesmos no exercicio da docéncia também € resultante da contribuicdo que as
experiéncias formadoras vividas ao longo da vida se somaram aos fazeres docentes.

Palavras-chave: Histéria de vida. Formacdo docente. Recordacdes-referéncias. Desenvolvimento
profissional docente.

MEMORIES-REFERENCES IN LIFE HISTORY AND EDUCATION:
REVERBERATIONS IN TEACHING PROFESSIONAL DEVELOPMENT

ABSTRACT

This text highlights the memories-references (JOSSO, 2002) in the life history and education of 2013 class
students of the Post-graduation program of Education at the State University of Ceard, based on their
autobiographical narratives. The text aims to apprehend the memories-references of life history, education
and their reverberations in the teaching professional development. This study is the result of an empirical
research with qualitative nature grounded in the case study method whose data collection instrument was the
autobiographical interview. The analysis theoretical framework is based on the concepts of authors as Ball e
Goodson (1989), Finger (1989), Moita (1992), Névoa (1992; 1995), Josso (2002; 2007), Silva (2000),
Contreras (2003). The reflections which emerged from the course of Training and Professional
Development: conceptual bases, experiences and teachers’ trajectories, part of the master curriculum,
motivated this research. The 2013 class program students are its protagonists. The study presents the findings
about memories-references, portraying how the teaching education is and how the students’ professional
development happens, according to their own perceptions, analyzed according to the proposed theoretical
framework in order to demonstrate how life history and education reverberate in the teaching professional
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development. The narratives of the protagonists revealed that their teaching profession practice is also the
result of the contribution that their lived educational experiences added to their teaching practices.

Keywords: Life history. Teaching education. Memories-references. Teaching professional development.

Introducéo

O presente estudo se propde apreender as recordacGes-referéncias (JOSSO, 2002) na historia
de vida e formacdo docente e suas reverberagfes no desenvolvimento profissional, tendo como
mote as narrativas autobiograficas de alunos mestrandos em educacdo, estes por sua vez,
professores em formagao.

A intencionalidade de discutir a formacgéo e o desenvolvimento profissional a partir da histéria
de vida e formacédo, buscando perceber o caminho de intersecdo entre a vida pessoal (desenvol-
vimento pessoal) e a vida profissional (desenvolvimento profissional), surgiu em um momento de
escuta e compartilhamento das historias de vida do proprio grupo discente na disciplina Formacao e
Desenvolvimento Profissional: bases conceituais, experiéncias e trajetorias dos docentes que
compde o quadro de disciplinas do Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo da Universidade
Estadual do Ceard (PPGE-UECE). A partir dessa vivéncia na disciplina surgiu o interesse de
ampliar e aprofundar os conhecimentos sobre a tematica, culminando no presente trabalho cuja
ancora téorica se faz em tedricos como Ball e Goodson (1989), Finger (1989), Moita (1992), Novoa
(1992, 1995), Josso (2002, 2007), Silva (2000) e Contreras (2003), dentre outros, que se detiveram
acerca da relacdo entre historia de vida, formacao e desenvolvimento profissional docente.

A compreensdo sobre como se desenvolvem os professores ao longo da vida torna-se
relevante em tempos de “ressignificagdo” da formagdo docente, cuja natureza coloca o professor
como protagonista, de forma a percebé-lo como pessoa e profissional inserido em uma realidade
educativa. Sobre essa realidade, emerge um movimento de (re)colocacdo dos professores na
centralidade dos debates educativos e dos eixos tematicos de investigacdo com 0 movimento das

2% ¢

“histérias de vida”, “autobiografias” e “biografias educativas” na virada epistemologica da década

de 1980:

[...] a literatura pedagdgica foi invadida por obras e estudos sobre a vida dos professores,
as carreiras e os percursos de formacdo, as biografias e autobiografias docentes ou o
desenvolvimento pessoal e profissional, trata-se de uma producdo heterogénea, de
qualidade desigual, mas que teve mérito indiscutivel: recolocar os professores no centro
dos debates educativos e das problematicas de investigacido (NOVOA, 1992, p. 15).

O caminho dialdgico percorrido pelas décadas de 1990 até chegar aos dias atuais (2015) em

torno de pensar a historia de vida e formagdo por meio de narrativas autobiogréficas, colocando o
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professor como sujeito-autor de sua praxis humana e entendendo-a como construto histérico-social,
traz como evidéncia o empoderamento do conhecimento de si na significacdo da identidade docente
em que se busca:
[...] capturar sentidos da vida social que ndo séo facilmente detectaveis [...] (buscando) o
sentido do tempo histdrico e o sentido das histérias submetidas a muitos processos de

construcdo, de re-elaboracdo de identidades individuais, de grupo, de género, de classe
em nosso contexto social (SANTAMARINA; MARINAS, 1994, p. 259).

As narrativas inseridas nessa contextualidade, expressam dimensfes da experiéncia vivida
como construto da realidade social, como movimento dialégico, a partir da (re)apropriacéo inter-
subjetiva do discurso comunicativo dos sujeitos (BOLIVAR, 2002). Para além de apreender a
realidade social na dimensdo do sujeito, torna-se relevante entendé-lo como sujeito historico.
Conforme afirma Ferrarrotti (1988, p. 26-27) “[...] se ndés somos, se todo individuo € a
reapropriacdo singular do universal, social e histérico que o rodeia, podemos conhecer o social a
partir da especificidade irredutivel de uma praxis individual [...]”. O universal ¢ apreendido pela
representacdo social de um todo singular.

Nessa interface, as historias de vida constituem-se terrenos nos quais 0s professores
constroem sua profissdo, uma vez que, o sujeito professor € uma pessoa, além disso, uma parte
importante da pessoa é o professor (NOVOA, 1992). Dessa forma, identificamos a necessidade de
integrar as dimensbes pessoais e profissionais para uma apropriacdo dos seus processos de
formacdo e conferir representatividade nos quadros de suas historias de vida (NOVOA, 1992),
sobretudo, pela ideacdo subjetiva de um continuum formativo, ou materialidade de inacabamento da
(trans)formacdo humana. Neste sentido, concordamos com Finger (1989) e Ball e Goodson (1989)
para quem a producdo de sentidos sobre as vivéncias e experiéncias de vida constitui lacos
formativos.

Assim, para apreendermos a historia de vida e formacdo docente e suas reverberacGes no
desenvolvimento profissional docente nos aproximamos do conceito de recordacdes-referéncias
evidenciado por Josso (2002, p. 29), entendendo que estas “[...] sdo simbodlicas do que o autor
compreende como elementos construtivos da sua formacdo. [...] significa, ao mesmo tempo, uma
dimensdo concreta ou visivel que apela para emogdes, sentimentos, ou valores [...]”.

Dessa forma, pensamos que “para descobrir os ‘porqués’ e o ‘como’ da pratica docente
devemos investigar onde o professor se alicerca para pensar como pensa e fazer como faz” (SILVA,

2000, p. 32). Para tanto, ressaltamos que a sua histdria culminard em sua praxis.
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Formacédo e desenvolvimento profissional docente sdo as duas categorias centrais do nosso
trabalho e entendemos que refletir sobre este tema é de suma importancia e, portanto, uma forma de
contribuir para reflexdes no cenério da educacdo atual e a atuacdo docente a partir de algo que
extrapola os limites desse cenario: a prépria histéria de vida e formacdo dos profissionais docentes.

A dialogicidade epistémica anunciada neste artigo esta sequenciada em interface com seus
pressupostos tedrico-metodolégicos cuja organizacdo é sistematizada nas seguintes sessdes: ele-
mentos introdutdrios de fundamentagdo das categorias tedricas; percurso empirico delineado pelo
trato metodoldgico; analise discursiva interpretativa emergentes do campo empirico intituladas:

Mestrandos em Educacdo da UECE: As recordacdes-referéncias da histéria de vida e
formacdo e Concepgdes de mestrandos em educacdo sobre a relagcdo entre sua historia de vida,

formacdo e desenvolvimento profissional docente; e notas conclusivas.

Percurso metodologico

Realizamos uma investigacdo empirica de natureza qualitativa “[...] que pesquisa fendmenos
dentro de seu contexto real” (MARTINS, 2008, p. 9). O método utilizado na investigacédo foi estudo
de caso do tipo intrinseco — fendmeno caso singular (STAKE, 1998), ao identificd-lo com um
estudo das caracteristicas particulares, mas também da complexidade de um caso especifico e
singular revelando a compreensdo das atividades desse fenbmeno dentro de circunstancias
importantes.

A escolha pelo estudo de caso foi determinada pelas caracteristicas do objeto investigado,
uma vez que 0 mesmo exigia a apreciacdo de uma determinada realidade, um cenéario educacional
complexo, a qual deveria ser feita de forma aprofundada no intuito de compreender o problema
delimitado a partir dos mualtiplos olhares sobre os atores envolvidos e suas relacdes com aquela rea-
lidade estudada (LUDKE; ANDRE, 1986).

O loécus da nossa pesquisa € a Universidade Estadual do Ceara (UECE), especificamente o
meio do Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo (PPGE). Foi neste espaco que as
problematizacdes foram geradas, o que evidencia uma inquietacdo dada a aproximag¢do com o
objeto investigado, a0 mesmo tempo em que ha para com ele a circunstancia de pertencimento. Os
sujeitos da pesquisa, por sua vez, sdo mestrandos ingressos a turma de 2013.

Apresentamos no Quadro 1 a quantidade de discentes aprovados na selecdo para a turma de
2013 do mestrado PPGE/UECE, bem como seu agrupamento em linhas de pesquisa e nucleos de

estudos.
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QUADRO 1 - Distribuic@o dos mestrandos do PPGE — Turma de 2013 — em linhas e nucleos

(Fortaleza-Ceard, 2013)

Linhas de Pesquisa Nucleos Alunos Ma-
triculados
Linha A: Nucleo 1: Didatica, Saberes Docentes e 4
Formagcdo, Didatica e Préaticas Pedagdgicas
Trabalho Docente Nucleo 2: Ensino e suas Tecnologias 4
Linha B: Nucleo 1: Desenvolvimento Docente, 2
Formagdo e Curriculo e Inovagao
Desenvolvimento Nucleo 2: Formagéo, Profissdo e Praticas 3
Profissional em Educativas em Saude
Educacéo Nucleo 3: Aprendizagem e Subjetividade 1
no Percurso de Formacéo e Prética
Docente
Linha C: Nucleo 1: Politica e Gestdo Educacional -
Formagdo e Politica Nucleo 2: Tecnologias Digitais em 1
Educacional Educacao
Nucleo 3: Historia e Avaliagédo 3
Educacional
Linha D: Nucleo 1 :0 Marxismo como Ontologia 4
Marxismo e do Ser Social
Formacao do Nucleo 2 : A Formacéo do Professor no 4
Educador Contexto do Capitalismo Contemporaneo

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Vale ressaltar que a pesquisa de campo foi desenvolvida no periodo de outubro a dezembro de
2013. Para tanto, apds identificarmos o total de 26 sujeitos, os indagamos por meio da aplicacdo de

enquete sobre a disponibilidade destes colaborarem com a nossa investigacdo nos concedendo
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entrevistas autobiograficas. Elucidamos também que adotamos como critério de exclusdo os autores
da pesquisa (2 sujeitos) que compdem o quadro dos mestrandos da turma 2013.

Em decorréncia de fatores como: a localizagéo da residéncia situar-se no interior do estado; as
muitas atividades a serem desenvolvidas; falta de disponibilidade; realizamos entrevista com sete
discentes, sendo estes 0s sujeitos desta pesquisa. Para nds esse contingente é considerado uma
amostragem satisfatoria, pois 0 seu nimero representa o percentual de 29,16% do total da popula-
cao, considerando o critério de exclusdo apresentado. A suficiéncia dessa representatividade ainda
se justifica pelo fato dela conter discentes de todas as linhas de pesquisa existentes no PPGE/UECE,
dando-Ihe um caréater de grande abrangéncia.

A coleta de dados foi feita a partir das narrativas autobiograficas na ocasido da realizacao de
entrevista. A técnica da entrevista em pesquisa tipo estudo de caso “[...] favorece ndo sé a descrigao
dos fendbmenos sociais, mas também sua explicacdo e a compreensdo de sua totalidade [...]”
(TRIVINOS, 1987, p. 152) além de manter a presenca consciente e atuante do pesquisador no

processo de coleta de informagGes. Articulada ao objeto investigado, depreendemos que:

[...] o entendimento construido sobre a histéria de vida como um relato oral ou escrito,
recolhido através da entrevista, objetiva compreender uma vida, ou parte dela, como
possivel para desvelar e/ou reconstituir processos histdricos e socioculturais vividos pelos
sujeitos em diferentes contextos (SOUZA, 2004, p. 143).

Os dados coletados exigiram uma apreciacao discursiva, sendo analisado a partir da analise
interpretativa-compreensiva (RICOEUR, 1996) a qual nos coloca diante da percepcdo das
singularidades vividas pelos sujeitos atores, onde se evidenciou a triangulacdo entre o teor das
narrativas, a analise dos elementos em comum da historia de vida e o referencial tedrico adotado
neste estudo, configurando-se um relevante meio para fazer-nos identificar as relacdes entre histéria
de vida e formacdo assim como as reverberagfes no desenvolvimento profissional docente dos
sujeitos entrevistados.

Os sujeitos foram escolhidos randomicamente e solicitamos destes a assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido. Destacamos que para o devido desenvolvimento desta investi-
gacdo foram seguidas as normas éticas estabelecidas pela resolucdo 466/12 do Conselho Nacional
de Saude — CNS. Em cumprimento da mesma, nao citaremos nomes dos sujeitos investigados que
serdo identificados como pertencendo a uma das linhas de pesquisa existentes no PPGE/UECE
(Quadro 2):
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QUADRO 2 - Identificagdo dos sujeitos entrevistados conforme as linhas de pesquisa do
PPGE/UECE (2013) linhas de pesquisa do PPGE/UECE (2013)

LINHA IDENTIFICAQAO DO SUJEITO
Linha A Sujeito 1
Linha B Sujeito 2
Sujeito 3
Linha C Sujeito 4
Sujeito 5
Linha D Sujeito 6
Sujeito 7

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Tendo formagdo e desenvolvimento profissional docente como nossas categorias de analise

nos topicos que seguem foram registradas as narrativas da histéria de vida dos sujeitos-atores da
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nossa pesquisa a fim de delinearmos a formacéo e o desenvolvimento docente até a culminancia no
Mestrado em Educacdo da UECE, bem como, possiveis contribuicdes de seus percursos formativos
para o trabalho docente segundo as concepcbes dos proprios mestrandos entrevistados.

Mestrandos em Educacdo da UECE: as recordagdes-referéncias da historia de vida e

formacéo

Conhecer a histéria de vida e formacdo nos convida a perceber as experiéncias formadoras,
interacdes, motivacOes e fatos que delinearam, paulatinamente, a formacdo e o desenvolvimento
profissional docente de cada sujeito/ator de forma a reconhecer “[...] sua singularidade, a partir do
investimento em sua interioridade e no conhecimento de si, atraves dos questionamentos sobre suas
identidades” (SOUZA, 2006, p. 296). Ao mesmo tempo, “[...] compreender como cada pessoa se
formou ¢ encontrar as relacdes entre as pluralidades que atravessam a vida” (MOITA, 1992, p. 114)
sendo que esse achado constitui uma informagéo importante para nosso estudo.

Conforme elucida Josso (2002, p. 31), [...] as experiéncias, de que falam as recordacGes
constitutivas das narrativas de formacdo, contam ndao o que a vida lhes ensinou, mas o que se
aprendeu experiencialmente nas circunstancias da vida [...].

Tal experiéncia nos ajuda a compreender o todo social, a partir das singularidades expressas
na vida de cada sujeito ator, conforme elenca Ferrarrotti (1988, p. 260):

[...] toda a préaxis humana individual é actividade sintética, totalizacdo activa de todo um
contexto social. Uma vida é uma préaxis gque se apropria das relacdes sociais (as estruturas
sociais), interiorizando-as e voltando a traduzi-las em estruturas psicolégicas, por meio da
sua actividade desestruturante-reestruturante. Toda a vida humana se revela, até nos seus
aspectos menos generalizaveis, como a sintese vertical de uma histéria social. Todo o

comportamento ou acto individual nos parece, até nas formas mais Unicas, a sintese
horizontal de uma estrutura social.

Assim revisitaremos as historias de vida dos mestrandos em Educagdo da UECE, 0s sujeitos-
atores deste estudo, tomadas a partir das narrativas autobiograficas como expressdao do sentido,
vivido e apreendido em sua relacdo identitaria da formacao e desenvolvimento profissional docente.

Ao apreciar as narrativas dos sujeitos, percebemos diversas vivéncias e interacdes sociais que
foram substanciando a formacdo e o desenvolvimento profissional docente a partir da histéria de
vida. Revisitando essa histdria de vida, os sujeitos 1 e 5, destacam o sertdo como cenario educativo

da infancia e enaltecem que seu o0 processo educacional e letramento se deram inicialmente no am-
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biente informal, mediados por entes familiares. O sujeito 3 também destaca a importancia de um
ente familiar a trazer estimulos ao processo de formacéo ao longo da vida estudantil:
[...] Entdo, fui alfabetizada, na verdade, em casa. Quando cheguei na escola ja cheguei sabendo ler e,
assim, essa influéncia, esse contato, esse convivio com a minha familia, com as professoras da familia,

na verdade teve uma forte influéncia na minha trajetéria estudantil e hoje profissional, né? Hoje eu sou
professora. (Sujeito 1)

[...] Quando cheguei a escola, ja conhecia o alfabeto, ja escrevia meu nome e nome de meus pais e
minha irma. Quem me ensinou esses rudimentos da Lingua Portuguesa foi minha mée que s6 cursou a
antiga 42 série, ela ndo tinha condicdes de estudar, a familia muito pobre, precisava trabalhar na roga e
ajudar a cuidar dos outros irmaos. (Sujeito 5)

[...]JO apoio de meu pai foi muito importante para a escolha e permanéncia na profissdo professor.
Cresci num ambiente repleto de cultura e material de leitura. Meu pai sempre me estimulava, me
presenteando com livros, jornais e revistas. (Sujeito 3)

E aludida a formago estreitada aos lacos parentais cuja realidade de escolarizagio nos anos
iniciais (educacao infantil) ndo situava o cotidiano dos sujeitos entrevistados, reconhecendo o lugar
de negacéo a este direito social. Ao mesmo tempo, apresenta a significacdo identitaria da histéria de
vida de entes familiares que exerciam a docéncia como processo de espelhamento, em uma dada
relacdo de experiéncia retrospectiva e prospectiva. Como ancora dessa ideacdo, Dominicé (1988)
reitera que a trajetoria de escolarizacdo, numa dimensdo relacional e como conhecimento de si,
revela lembrancas e aprendizagens sobre a formacao construidas nos espacos familiar e escolar.

Um percurso fortemente elucidado pelo Sujeito 1 como importante na formacdo e
desenvolvimento profissional docente foi o ingresso na Escola Normal diante do ensejo de
aproxima¢ao do magistério: “[...] o segundo grau eu fiz o curso normal porque eu queria muito
adentrar no magistério [...]”. Em seguida, a formacao inicial no curso de Pedagogia e a vivéncia da
pesquisa como bolsista de iniciacdo cientifica. Na perspectiva da formacao continuada, este sujeito
destacou como fundamental a especializacdo na area de educacdo. Posteriormente, a experiéncia
como docente no ensino superior desenvolvendo atividades de ensino e extensdo. Essa trajetdria
desvelou o interesse pelo mestrado em educacao.

A representacdo dos saberes experienciais da formacdo inicial e continuada se coloca
imbricada ao percurso de seu desenvolvimento profissional, como aproximacdo reflexiva da acao
docente, em constante processo de desvelamento ou descoberta em relacdo ao tripé ensino-pequisa-
extensdo, vivido por este sujeito na docéncia universitaria.

Um importante determinante apontado pelo Sujeito 2 na sua formacdo e desenvolvimento
profissional docente é a interagdo com 0 meio ambiente na infancia que o fez confluir a primeira

graduagdo, um curso de bacharelado na area de ciéncias naturais: “A questdo na minha infancia
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tinha minha quest&o com a natureza. Eu entender alguns aspectos da natureza, né? [...] E tanto que o
aspecto da natureza ficou mais forte, porque eu prestei faculdade e minha primeira formacéo foi
[nesta area]”.

Apoés a primeira graduacdo o Sujeito 2 evidencia como caminhos que o fizeram enveredar
para a area da Educacdo a vivéncia concomitante da licenciatura em um curso das ciéncias naturais
e a maternidade, identificando essa vivéncia como propulsora de problematizacGes sobre a
educacdo no que tange a alguns paradigmas como, por exemplo, a educacdo inclusiva versus
educacéo exclusiva. Essas problematizac¢Ges culminaram na formacao continuada em especializagdo
e, posteriormente, no ingresso ao Mestrado em Educacao na UECE.

Os sujeitos 3, 4 e 7 ao recordarem suas histérias de vida, apresentaram como elemento
motivador e instigante a convivéncia com alguns professores na Educacdo Baésica, 0s quais se
tornaram exemplos idealizados e, assim, importantes referéncias de conduta nos seus percursos de
formac&o e desenvolvimento profissional:

Alguns professores me serviram de modelo de conduta e atuacdo na sala de aula, como por exemplo,

uma professora de lingua portuguesa e literatura, no terceiro ano do Ensino Médio. Essa professora me
mostrou a importancia de motivar os alunos e de dedicar atengdo individual a cada um. (Sujeito 3)

[...] 0 meu interesse pela historia ele vai se dar na educacdo basica com [...] com alguns professores
que eu tive [...]Jdespertava muito a minha atencdo nas aulas de histéria, fazia outras leituras, ne?
(Sujeito 4)

[...] tive alguns professores como exemplos, pessoas que ndo tinham formacdo superior, no caso do
Ensino Fundamental, mas que contribuiram muito com a minha formacdo. Lembro da professora de
lingua portuguesa e a de ciéncias sociais — eram divertidas, amigas, comprometidas com o aprendizado
dos alunos. (Sujeito 7)

Neste sentido, entoamos que o saber-ser e saber-fazer situa-se como uma sabedoria
experiencial do percurso de cada sujeito e é engendrado por aprendizagens significadas ao longo da
vida (SOUZA, 2006), aqui apresentadas por sujeitos-referéncias — os professores.

O Sujeito 4 apontou fragilidades na formacao inicial na universidade quanto ao conhecimento
sobre formacdo de professores em sua area especifica, conduzindo a busca pelo Mestrado em
Educacdo para preenchimento dessa lacuna cujo estudo despertava interesse por parte desse sujeito:
“Meu interesse em me inserir nessa area veio por conta da minha necessidade de estudar e me
aperfeicoar na discusséo educacional, no que se refere a formagao do professor de Historia”.

A partir da apreensdo dessa narrativa, ¢ possivel inferir que “[...] o processo de formacao
torna-se uma longa busca de si em um mundo que demanda uma forte consisténcia pessoal para

enfrentar os desafios que cada um deve encarar na sociedade atual [...]”” (DOMINICE, 1988, p. 45).
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O Sujeito 6 elucida que a sua trajetéria de vida reflete em sua formacgédo e desenvolvimento
profissional uma vez que fortalece alguns valores, teorias e ensinamentos que despertaram o
interesse para sua formacdo, influenciando os percursos formativos desde a graduacdo até o
mestrado em educacéo:

[...] a formacéo do educador foi decorrente desse caminho académico que eu vim fazendo durante toda

a graduagdo e que de certa forma foi reflexo da vida pessoal porque sou trabalhador e filho de

trabalhador entdo a gente acaba encontrando uma teoria que responde aquilo que a gente vive entdo foi
onde eu me encontrei, estou hoje e pretendo continuar. (Sujeito 6)

Ndo ha portanto, a indissociabilidade entre o eu pessoal e o eu profissional; estes se
entrelagam mutuamente de forma significada pelas experiéncias formativas.

Identificamos que o0s sujeitos 6 e 7 direcionam a relacdo entre trajetoria de vida, formacgéo e
desenvolvimento profissional para a vivéncia e desenvolvimento na graduagéo:

Ja se referindo a minha vida profissional, dentro da escola eu nunca tive um insight que me desse norte

ja para o que eu queria ser enquanto profissional, por exemplo, professor. (Sujeito 6)

Minha trajetéria de vida estudantil (universitaria) comegou em 2005, quando entrei para o curso de
letras da UECE-FECLESC. Desde entdo, tive uma vida estudantil bastante significativa no que tange
as vivéncias no movimento politico estudantil; a participacdo nos colegiados da faculdade; nos espacos
de formacdo extra sala de aula e a conexdo com 0s movimentos sociais: MST, grupos culturais
alternativos; associacao universitaria. (Sujeito 7).

Foi possivel abstrair a partir das falas dos sujeitos que a formagdo, bem como o
desenvolvimento profissional interioriza uma historicidade de vida a qual ¢ situada nos diferentes
espacos e tempos, da vida e formacdo da pessoa e da profissdo do professor. Fica evidente, portanto,
o0 entendimento que a formacao articulada aos percursos da vida situa-se com base num balanco da
vida (perspectiva-retrospectiva) e ndo apenas numa otica de desenvolvimento futuro, sendo um ato
formativo, a apropriacdo que cada pessoa faz ao seu patrimdnio existencial através de uma dinamica
de compreensio retrospectiva (NOVOA, 2014).

Esse entendimento permite compartilhar da concepcdo de formacdo e desenvolvimento
profissional trazido por Névoa (1995) para quem a formacdo € entendida ndo s6 como uma
atividade de aprendizagem situada em tempos e espacos limitados e precisos, mas também como

acdo vital de construcdo de si. Nessa perspectiva,

O que esta em jogo neste conhecimento de si ndo é, pois, apenas compreender como nos
formamos ao longo da nossa vida através de um conjunto e experiéncias, mas sim tomar
consciéncia que este reconhecimento de nés préprios como sujeitos, mais ou menos ativo
ou passivo segundo com as circunstancias, permite, dai em diante, encarar o seu itinerario
de vida, os seus investimentos e 0S seus objetivos na base de uma auto-orientagdo
possivel que articula de uma forma mais consciente as nossas lembrangas, as nossa
experiéncias formadoras, 0s nossos sentimentos de pertenca, as nossas valorizagdes, 0s
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nossos desejos e 0 nosso imaginario nas oportunidades socioculturais que soubermos
agarrar, criar e explorar, para que surja um ser que aprenda a identificar e a combinar
constrangimentos e margens de liberdade [...] (JOSSO, 2002, p. 65).

Por outro lado, de acordo com Névoa (1992), o desenvolvimento profissional se d& em dois
planos: pessoal e profissional. No plano pessoal, consideram-se os aspectos relacionados a profissao
docente, ou seja, as ideias de que estar em formacdo implica um investimento pessoal, um trabalho
livre e criativo sobre 0s percursos e 0s projetos da profissdo e a ideia de que o professor é uma
pessoa, focalizando a globalidade do individuo. A seguir abordaremos concepcBes e narrativas
sobre a historia de vida e formacgdo entrelacados ao desenvolvimento profissional dos sujeitos da

nossa pesquisa.

Concepcodes de mestrandos em educacéao sobre a relagéo entre sua histéria de vida, formacao e

desenvolvimento profissional docente

Falar da histdria de vida € buscar na meméria do individuo elementos que foram significantes
e inesqueciveis a ele em algum momento de sua existéncia. Apds apresentar os relatos da histéria de
vida dos mestrandos entrevistados, e almejando dar continuidade ao desenvolvimento desta
pesquisa, focamos o estudo em dois elementos centrais a compreensdo da atuacdo docente dos

sujeitos pesquisados: a formagdo e do desenvolvimento profissional por que passaram. E nesse

sentido que Contreras (2003, p. 77) aponta:

[...] el acto de formacion es fundamentalmente una accion libertadora, no solamente se
libera la consciencia de su enajenacion ingenua, dogmatica o fanatica, sino que también
se libera el proprio sujeto en formacion a medida que adquire autonomia en el proceso de
construccion de su proprio aprendizaje. Podriamos decir que el hombre libre es
exactamente el que ejerce su autonomia de decision y de aprendizaje.

Ser professor requer certas habilidades e dominios que dependem do processo pertinente ao
desenvolvimento profissional, que por sua vez, se faz imprescindivel a pratica docente (LIMA;
BRITO; CABRAL; MENDES, 2009). Neste sentido, indicamos como algumas habilidades e
dominios a detencdo do conhecimento especifico da profissdo; a ressignificacdo dos modos de ser,
ensinar, estudar e aprender; a mobilizacdo dos saberes e a busca continua de aprendizagens pessoais
e profissionais.

A fim de perceber as reverberacdes da histéria de vida e formacdo sobre o desenvolvimento
profissional, perguntamos inicialmente aos entrevistados suas respectivas concepg¢des acerca do que

seria para eles formacdo e desenvolvimento profissional. As narrativas no trato da dimenséo
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conceitual sobre formagéo trouxeram como similitude a representacdo de um ato significado de
processos formativos, em diferentes tempos e espagos cujas singularidades séo postas como tonica
da realidade vivida.

Entre as afirmacgdes conceituais, 0 apontamento para apropriacdo articuladora da formacéo
como producdo de aprendizagens, explicitando que ndo sdo quaisquer processos formativos, mas
aqueles que “produzem aprendizagens”. Os processos formativos “[...] sdo aqueles que me dao
oportunidade de eu aprender algo [...] Eu vejo assim, formacdo aquilo que te propicia algum
aprendizado [...]” (Sujeito 2).

Como evidéncia sobre o espaco/lécus formativo, o0 Sujeito 4 alude que “a universidade tem
esse papel importante na formagdo”, a0 mesmo tempo que cita a propria pratica docente como
espaco importante de formagao e ressalta “Eu aprendi muito com a minha pratica”. Nessa narrativa,
revela-se a funcdo social da universidade como espaco legitimo de formacdo e atribui sentido a
experiéncia de autoformacdo sobre a propria pratica, emanada possivelmente sobre o processo de
‘reflex@o na agdo e sobre a agdo’ (SCHON, 1992).

De forma aproximada com o processo de trabalho docente, o Sujeito 3, por sua vez, explana
de forma categorica a concepcao de formacdo articulada a relacdo teoria e pratica nos diversos
tempos formativos: “Pode-se dizer que da formacdo docente faz parte toda experiéncia que
proporcione conhecimentos necessarios a realizacdo de seu trabalho, sejam tedricos ou préaticos, em
um contexto de formagdo inicial, continuada ou até em servigo [...]”, evidenciando a relacdo com
experiéncia formadora.

Numa outra perspectiva de pensamento, o0 sujeito 6 compreende que a “formacéo seria dar ao

individuo tudo o que a humanidade acumulou até os dias de hoje [...]” e complementa:

[...] s6 que no contexto em que a gente vive é impossivel vocé querer formar um ser humano. Em
condigdes precarissimas 0 maximo que se pode fazer é qualificar porque a concepgdo de formagéo é
bem mais ampla e no contexto em que a gente vive onde as coisas sao muito limitadas [...] € muito
complicado trabalhar com este termo. (Sujeito 6)

A narrativa apresentada pelo sujeito 6 traz a tbnica do processo de precarizacdo dos processos
de formacéo, entendida como complexo social, e, portanto, como dimensdo inalcancavel, aportada

sobre a ‘racionaliza¢io do ensino e a docéncia” (NOVOA, 2002).

Ao dimensionarmos a relacdo conceitual sobre desenvolvimento profissional, 0s sujeitos

anunciaram um estreitamento com a formacéo, estando de forma imbricada:

[...] ele ‘t4 muito imbricado, tanto a trajetdria pessoal, como profissional, na individualidade, na
coletividade o desenvolvimento esta presente [...] o desenvolvimento profissional s6 passa a ser
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contemplado no momento em que a formagao estiver presente como uma formacao continua [...] eu
nao vejo como separa-los. Eles andam juntos. Um vai puxando o outro para se desenvolver. (Sujeito 1)

Além disso, foi compreendido como movimento de conscientiza¢do sobre a profissionalizacéo
docente, matizada por aprendizados e agOes transformadoras ao longo das experiéncias formativas:
Desenvolvimento profissional tem a ver com os aprendizados e as mudancas que fazemos em nossas

acOes, posturas e entendimentos acerca de nossa profissdo, de nossa funcdo social que vdo ocorrendo
ao longo da formacéo, nas experiéncias formais e informais. (Sujeito 5)

Dessa forma, alinha-se ao desenvolvimento profissional docente a dimenséo politico-social do
professor contextualizada a sua realidade pedagdgica com mobilizacdo de saberes, também
profissionais, que nos levem a processos emancipatorios. Anuimos que “Los principios del
desarollo humano moderno, nos exigen uma accion académica que tienda a la emancipacion, mas
que a la repeticion institucionalizada de saberes afiejo” (CONTRERAS, 2003, p. 77-78).

Tornou-se aparente 0 entrecruzamento entre formacdo e desenvolvimento profissional nas
narrativas dos sujeitos, contudo, essa inferéncia foi tomada como pergunta, a fim de perceber se na
concepcdo dos pos-graduandos estes elementos se integram no caminho do fazer docente. A
apreensdo afirmativa se colocou de forma unanime, mesmo que para o Sujeito 1:

[...] no primeiro momento [...] s@o dois elementos que devem ser trabalhados de forma separada [...]

num nivel mais conceitual ele tera que inicialmente trabalhar de forma separada. Mas, ndo tem como

ndo ser inter-relacionado na formacéo dele, enquanto professor, e na formacdo do aluno e em alguns

momentos, e ai de uma forma mais especifica, a gente compreende que o termo desenvolvimento
profissional ele se amplia dentro do contexto da formacéo.

As respostas apontaram para a no¢do de desenvolvimento como expressdo de um continuo,
uma aprendizagem que se constrdi ao longo da vida, em superacdo a tradicional justaposicédo entre
formacdo inicial e aperfeicoamento ou reciclagem de professores (SOUZA, 2006).

Ao serem questionados se a historia de vida contribuiu, positivamente ou negativamente, para
0 seu desenvolvimento e sua formacdo profissional, todos responderam que contribuiu positiva-
mente. Destacamos a fala entusiasmada de um sujeito ao descrever sua concepcao acerca daquela
contribuicao:

Inequivocamente, a minha trajetoria de vida (estudantil universitaria) alargou meus horizontes de

expectativas pessoais e sociais, porque teve um link com as experiéncias de lutas estudantis e sociais

gerais, 0 que me possibilitou entender que o aperfeicoamento ou formacéao profissional ndo perpassa
exclusivamente o meio académico, mas que o contato com a realidade social concreta é um campo de
crescimento politico fundamental; a conscientizacdo social e a sensibilidade com o mundo real é uma
base necessaria para a consolidacdo da formacéao profissional que requer aléem da competéncia teorica

e técnica uma sensibilidade com as questdes do nosso cotidiano cruel e miseravel. Se ndo, nossa
formagdo profissional, seja la qual campo for, ndo passard de uma insignificancia absurda. (Sujeito 7)
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Segundo os relatos dos sujeitos entrevistados a formagdo e o desenvolvimento profissional
docente, embora tenham se dado no a&mbito da universidade e posteriormente a ela em seus
respectivos ambientes de trabalho e/ou outras instituicdes que os solicitavam a engajarem-se em
formacgdes continuadas, foram indubitavelmente perpassados pelas influéncias que a historia de vida
proporcionou a cada um deles como individuo que se assumiu enquanto docente, apontando um
entrecruzamento entre esses trés elementos: histéria de vida, formagdo e desenvolvimento
profissional em docéncia.

Esse entrecruzamento pdde ser evidenciado nessa pesquisa através da triangulacdo entre as
narrativas autobiogréficas dos entrevistados, a analise dos elementos comuns de suas falas acerca da
tematica aqui pesquisada e o aporte tedrico que fundamentou este estudo.

E nesse sentido que recorremos a N6voa (1992, p. 10) para ressaltar que é impossivel
dissociar o “eu pessoal” do “eu profissional”, uma vez que ser professor nos “obriga a opgodes
constantes, que cruzam a nossa maneira de ser com a nossa maneira de ensinar, e que desvendam na
nossa maneira de ensinar a nossa maneira de ser”.

Conforme vimos ao longo da exposicéo dos excertos narrativos dos sujeitos deste estudo, suas
falas denotaram quais concepc¢des tinham sobre suas histérias de vida articuladas ao movimento de
formacdo e de desenvolvimento profissional, revelando que a praxis dos sujeitos no exercicio da
docéncia também é resultante da contribuicdo que as vivéncias experimentadas ao longo da vida se
somaram aos fazeres docentes de modo direto ou indireto. Sobremaneira, “ao narrar-se, a pessoa
parte dos sentidos, significados e representacdes que sao estabelecidos a experiéncia. A arte de nar-
rar, como uma descricdo de si, instaura-se num processo metanarrativo porque expressa o que ficou
na sua memoria” (SOUZA, 2006, p. 104). Nesse movimento narrativo, expresso através da
linguagem:

[...] a memoria é socializada e unificada, aproximando os sujeitos e limitando suas
lembrancas sobre os acontecimentos vividos no mesmo espaco historico e cultural. Neste
sentido, as construcdes elaboradas em nossa memoria dependem ndo apenas das nossas
experiéncias individuais e ndo partilhadas com outros sujeitos. Como construgdes sociais,
elas dependem do relacionamento social e das solicitagdes familiares, da classe social, da

escola, da igreja, da profissdo... que nos fazem lembrar de coisas acontecidas, de uma
maneira coletiva e particular (KENSKI, 2005, p. 146-147).

Neste sentido, as recordacOes-referéncias mobilizadas pelas narrativas autobiograficas, nos
possibilitou reconhecer esse processo tomando como ancora a experiéncia engendrada nas marcas
do vivido em torno da formagdo e desenvolvimento profissional docente, conforme assinala
Abrahdo (2011, p. 168):
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As recordag0es-referéncias constituem, portanto, a natureza das narrativas de formacéo,
as quais produzem, pela rememoracdo que permite repensar e ressignificar o vivido,
referéncias das motivacbes de determinadas escolhas, das influéncias que atravessaram
trajetérias de vida, dos modelos, dos momentos vivenciais que fazem dos sujeitos
singulares/plurais individualidades dinamicas, porque reflexivas, em constante vir a ser,
sendo.

E, portanto, indissociavel o ‘sujeito pessoa’ do ‘sujeito profissional’ como destaca Novoa
(1992) e isto reverbera, sobretudo, no tocante a formacéo e desenvolvimento profissional docente
tendo a memoria que neste escrito optamos por denominar recordacGes-referéncias como elemento

balizador de transformacdes da pratica profissional docente.

Notas conclusivas

Ao concordar com o difundido pelos tedricos e pesquisadores, ora estudado, acerca da
tematica que envolve formacéo e desenvolvimento profissional docente, bem como, amparados nas
narrativas de nossos sujeitos-atores, podemos destacar que a formacgdo e o desenvolvimento
profissional ndo estao restritos aos espacgos “formais/institucionais” de formagao.

Antes, em periodos que antecedem ou que se sucedem a tais espacos, numa dimensdo
retrospectiva e prospectiva, o exercicio da docéncia é paulatinamente transformado por elementos
da historia de vida pessoal pregressa a docéncia ou por outros, “experienciados” ao longo de tal
exercicio, 0s quais trazem inquietacdes ou descobertas que motivam a busca pelo desenvolvimento,
apresentados aqui como recordagdes-referéncias. “As pessoas comuns universalizam, através de
suas vidas e de suas ac¢des, a época histdrica em que vivem” (DENZI, 1984, p. 32).

Nessa experiéncia vivida pelos sujeitos, aflora o entendimento que a “formagdo ¢
inevitavelmente um trabalho reflexivo sobre os percursos da vida” (NOVOA, 2014, p. 153) e que
diversos fatores “influenciam o modo de pensar, de sentir ¢ de actuar dos professores, ao longo do
processo de ensino: 0 que sao como pessoas, 0s seus diferentes contextos bioldgicos e experienciais,
isto ¢, as suas historias de vida e os contextos sociais em que crescem, aprendem e ensinam’
(HOLLY, 1995, p. 82).

E possivel sentir o despertamento sobre o desenvolvimento profissional a partir das relacdes
intersubjetivas entre historia de vida e formacdo docente, ressignificadas pela acédo refletida do ser e
fazer docente.

Nesse sentido, a presente pesquisa sublinha que a formacao desses professores foi subsidiada
pelos conhecimentos, experiéncias, vivéncias, construtos etc., que sdo matizados ao longo da tra-

jetéria de vida assim como ressignificados e imbricados nas tramas do desenvolvimento
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profissional. Desse modo, a acdo refletida na experiéncia vivida expressa pelas recordacgdes-
referéncias, projetam sobremaneira nas relagcdes de constituicdo da identidade e profissionalidade
docente.

Assim, descortinar as recordacOes-referéncias atraves das narrativas autobiogréficas dos
sujeitos como inferéncia e (re)conhecimento das reverberacdes da formacdo e desenvolvimento
profissional docente, traz como possibilidade o pensamento reflexivo sobre o modos de ser, viver e
existir dos sujeitos em ideacdo de espacos e tempos singulares e plurais, sobre uma dialética in-

tersubjetiva de apropriacao sobre a docéncia.
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