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RESUMO

A pedagogia historico-critica caminha para quase quatro décadas de existéncia e mesmo
assim encontra barreiras, obstaculos e dificuldades para se estabelecer como uma
abordagem filoséfica que incida diretamente sobre a préatica pedagdgica na educacdo
basica. Nesse sentido, a proposta deste texto é apresentar uma reflexdo que parte da
historia pessoal do autor, enquanto processo inicial de formacdo em licenciatura em
ciéncias na decada de 1990, e sua relacdo nesse momento com perspectiva histérico-critica
e que avanca até o presente momento, apos vinte anos, enquanto professor de ciéncias em
escolas da rede publica estadual e como formador de professores em cursos superiores de
licenciatura. A partir da problematizacdo aspectos de sua formacao e conflitos existentes
na sua pratica pedagogica enquanto docente de ciéncias e formador de professores, o texto
apresenta alguns desafios a serem transpostos e que poderdo colaborar para a efetiva
insercdo dos fundamentos da pedagogia/didatica historico-critica na préatica do professor.
Dentre eles destacam-se: 0 senso comum ou 0 conhecimento que o0 aluno possui e tomando
como ponto de partida para a pratica pedagogica; a necessidade do professor buscar, por
meio da pesquisa, alternativas quanto a instrumentalizacdo do ensino; a compreensao
efetiva dos fundamentos da pedagogia/didatica histérico-critica; a ressignificacdo do
processo de avaliacdo da aprendizagem e; a construcdo de um curriculo que articule as
diversas dimensfes do conhecimento visando a construir uma visdo de totalidade da
realidade.

Palavras-chave: Pedagogia/didatica histérico-critica. Conhecimento e senso comum.
Ensino de Ciéncias.

CHALLENGES FOR A HISTORICAL-CRITICAL PEDAGOGICAL PRACTICE
IN BASIC EDUCATION: TEACHER'S APPOINTMENTS

ABSTRACT

Historical-critical pedagogy has been going on for nearly four decades and yet it
encounters barriers, obstacles and difficulties to establish itself as a philosophical approach
that directly affects pedagogical practice in basic education. In this sense, this text proposal
is to present a reflection that starts from author’s personal history, as an initial process of
formation in licentiate degree in sciences in the decade of 1990, and its relation at that
moment with historical-critical perspective and that advances until the present moment ,
after twenty years as science teacher in schools of the state public network and as professor
who form other teachers in undergraduate courses. From the problematization aspects of
his formation and existing conflicts in his pedagogical practice as a Science teacher and
professor who teaches other teachers, the text presents some challenges to be transposed
and that can collaborate for the effective insertion of the foundations of pedagogy /
didactic-historical criticism in teacher's practice. Among them are: common sense or the
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knowledge that the student has and taking as a starting point for the pedagogical practice;
the need of the teacher to seek, through research, alternatives regarding the
instrumentalization of teaching; the effective understanding of the foundations of
historical-pedagogical pedagogy / didactics; the re-signification of the evaluation process
of learning and; the construction of a curriculum that articulates the various dimensions of
knowledge in order to construct a vision of the totality of reality.

Keywords: Historical-pedagogical pedagogy / didactics. Knowledge and common sense.
Science teaching.

DESAFIOS PARA UNA PRACTICA PEDAGOGICA HISTORICO-CRITICA EN
LA EDUCACION BASICA: APUNTES DE UN PROFESOR

RESUMEN

La pedagogia historico-critica camina para casi cuatro décadas de existencia y aun asi
encuentra barreras, obstaculos y dificultades para establecerse como un abordaje filoséfico
que incida directamente sobre la practica pedagogica en la educacion basica. En este
sentido, la propuesta de este texto es presentar una reflexion que parte de la historia
personal del autor, como proceso inicial de formacion en licenciatura en ciencias en la
década de 1990, y su relacion en ese momento con perspectiva histérico-critica y que
avanza hasta el presente momento , después de veinte afios, como profesor de ciencias en
escuelas de la red publica estatal y como formador de profesores en cursos superiores de
licenciatura. A partir de la problematizacion aspectos de su formacion y conflictos
existentes en su practica pedagogica como docente de ciencias y formador de profesores, el
texto presenta algunos desafios a ser transpuestos y que podran colaborar para la efectiva
insercion de los fundamentos de la pedagogia / didactica historico-practica del profesor.
Entre ellos destacan: el sentido comin o el conocimiento que el alumno posee y tomando
como punto de partida para la practica pedagogica; la necesidad del profesor buscar, por
medio de la investigacidn, alternativas en cuanto a la instrumentalizacion de la ensefianza;
la comprension efectiva de los fundamentos de la pedagogia / didactica historico-critica; la
resignificacion del proceso de evaluacion del aprendizaje; la construccion de un curriculo
que articule las diversas dimensiones del conocimiento para construir una vision de
totalidad de la realidad.

Palabras clave: Pedagogia / didactica historico-critica. Conocimiento y sentido comun.
Ensefianza de Ciencias.

INTRODUCAO

Comecar este texto realmente exigiu um esfor¢o no sentido de tornar a escrita do
mesmo, algo que fosse descricdo de um objeto real que refletisse uma experiéncia
concreta, necessariamente, ocorrida dentro do seio da escola e que, a0 mesmo tempo,
pudesse problematizar a relacdo entre a teoria e a pratica do trabalho do professor na
Educacdo Basica e, neste caso no ensino de ciéncias nos anos finais do ensino

fundamental.
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Inicialmente é preciso destacar que minha relagdo com perspectiva histérico-critica,
que tem Saviani com seu idealizador, foi no inicio algo muito superficial e distante e até
incompreensivel, ainda no processo de formag&o inicial de professor em Licenciatura em
Ciéncias na primeira metade de 1990. Confesso que, naquela época nas disciplinas de
Didética e Psicologia da Educacdo, os fundamentos e principios desta perspectiva didatico-
pedagogica ndo fizeram sentido e como na maioria dos cursos de licenciaturas a formacéo
pedagogica e especifica ocorreram independentes e desconectadas.

Por muito tempo compreender Saviani e sua perspectiva foi algo que ficou latente e
ndo fazia sentido, para mim, aprofundar-me nesses fundamentos, pois, ndo percebia
importancia ou a relacdo desse conhecimento com minha pratica pedagdgica enquanto
professor de Ciéncias e Matematica dos anos finais do ensino fundamental em escolas da
rede publica estadual do Parana.

A necessidade de deslocar-me da posicdo de negacdo de uma teoria pedagogica,
ndo era em funcdo de que ela ndo se aplicava as necessidades existentes no cotidiano da
minha pratica pedagogica, mas, pela falta de compreenséo e entendimento, tdo necessarios,
para avaliar o que seria ou ndo possivel de ser aplicado a atividade docente. Isso se deu, ha
aproximadamente quinze anos, a partir do momento que minha atuacdo, como docente,
seguiu para o0 ensino superior em cursos de formacgéo de professores, houve a necessidade
de inteirar-me de varias teorias sobre o processo de ensino e de aprendizagem nas
disciplinas de Ciéncias e Matematica. E um aspecto sempre me incomodou: como
apresentar uma perspectiva pedagdgica de forma coerente, neste caso a pedagogia/didatica
historico-critica, se para mim existem lacunas a serem preenchidas e que Sao necessarias
para uma reflexdo critica de sua incidéncia/aplicacéo sobre o trabalho do professor?

Realmente me incomodava muito o fato de apresentar fundamentos de como
ensinar se, enquanto professor da educacdo basica, minha pratica ndo refletia a necessaria
relacdo entre a teoria com a préatica docente. Parecia-me um equivoco, da minha parte,
dizer e explicitar como se ensina e ndo ter elementos concretos para apresentar aos futuros
professores do funcionamento do processo de ensinar e dos conflitos que surgem no
exercicio da atuacdo do professor e, principalmente, de uma abordagem pedagoégica que
naquele momento sustentava os referenciais de ensino da rede publica paranaense.

O fato era que, havia a necessidade de “por” em pratica os fundamentos da

pedagogia/didatica histérico-critica como forma de estabelecer um dialogo entre minha
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pratica pedagogica na educacao basica e meu papel enquanto formador de professor. Aqui
destaco um primeiro desafio: o formador de professores “deve” ter compreenséo/reflexao
tedrica e prética sobre o processo de ensino e da organizacdo do trabalho pedagdgico na
educacdo basica com o intuito de trazer aos futuros professores, conflitos e situac@es reais
que, diretamente ou indiretamente, incidem sobre o ensino, ou seja, distanciar-se de um
discurso meramente tedrico de como deve ser 0 ensino sem considerar a realidade concreta
da escola.

Tendo claro o problema que orienta a discussdo aqui pretendida, sobre a
pedagogia/didatica historico-critica e sua incidéncia sobre a organizacdo do trabalho
pedagogico do professor da educacdo basica, mais especificamente sobre o ensino de
ciéncias, cabe entdo elencar outras questdes que conduz nossa reflexdo, tomando como
base a pratica pedagogica: historicamente, como a organizacdo do trabalho pedagogico do
professor passa ser considerada fundamental para o processo de ensino e a aprendizagem?
Que obstaculos e desafios sd@o postos a uma pratica pedagogica historico-critica na
educacdo basica? Que dimensdes do conhecimento s@o inerentes a perspectiva historico-

critica na educacdo basica?

A perspectiva historico-critica e o0 ensino de ciéncias: algumas contribuicdes teoricas e
praticas

A critica tecida por diversos educadores e pesquisadores da area de educacao
quanto a escola ser mais um instrumento de reproducéo das desigualdades socias tem com
sustentacdo, em boa parte, as teorias da reproducdo de Passerron e Bordieu (2014).
Ressalta-se que esse texto ndo aprofundara esse referencial, mas, tem uma relacdo muito
estreita com o fato de que a escola reproduz constantemente a desigualdades quanto o
acesso ao conhecimento e com isso limita, também, o sucesso da aprendizagem e da
possibilidade de atuacdo do sujeito na sociedade.

Nesse sentindo, entende-se que hd uma aproximacgao, mesmo que no plano tedrico e
de discussdo, da perspectiva historico-critico como possibilidade do rompimento da
tradicdo classica existente no ambiente escolar sobre o dominio de um capital cultural
herdado e daqueles que ndo compartilham das mesmas condicGes de acesso e ao

conhecimento.
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Para Passeron e Bordieu (2014), a escola reforca as desigualdades sociais ao
esperar que alunos que nao tiveram acesso a um capital cultural, atinjam um nivel de
conhecimento e de sabedoria se esfor¢ando, pois, ndo estaria fazendo muito mais do que se
esperam deles. Ou seja, a escola estaria favorecendo somente aqueles que ja tém um
contato com o conhecimento e se distanciando daqueles que ndo tiveram as mesmas
condicbes de acessar o0 conhecimento produzido pela humanidade e, assim, as
desigualdades aumentam e residem ai, ou seja, quem ja possui a “heranca” ndo tera
problemas ou dificuldades no processo educacional, ja os que ndo tém, se esforcariam para
ter se desejarem fazer parte da estrutura social.

Observa-se que escola esta a servico de quem ja sabe e detém o saber. O problema
seria se colocar a disposicdo da parcela da sociedade que nunca pode se beneficiar da
capital cultural, por dois motivos: o primeiro porque ndo faz parte da parcela que possui a
propriedade desse capital, segundo que é resultante do primeiro, ndo tem as mesmas
condi¢cdes de “competir” com “herdeiros” para assegurar seu lugar na estrutura social.
Entdo, o problema se institui: como a escola poderia favorecer aos que nao tém ao capital
cultural, diga-se de passagem, a maior parcela da sociedade e, como a pedagogia/didatica
historico-critica poderia favorecer um processo de ensino democratico que:

Se atribui como fim incondicional permitir ao maior nimero possivel de
individuos apreender no menor tempo possivel, 0 mais completamente e
0 mais perfeitamente possivel, 0 maior nimero possivel de aptiddes que
caracterizar a cultura escolar em um dado momento, vé-se que ele se
opde tanto ao ensino tradicional voltado a formacdo e a selecdo de uma
producdo em série de uma elite de pessoas bem-nascidas quanto ao
ensino tecnocratico voltado a producdo em séries de especialistas sob
medida. (PASSERON, BOURDIEU, 2014, p.101)

Saviani (1991) no Brasil é o educador que inicia um processo de critica a forma
como a educacdo se organiza, beneficiando poucos, e propde no final da década de 1970
um processo de reflexdo acerca do papel e da funcéo social da escola estabelecendo assim,
sua perspectiva pos-critica e ndo reprodutivista, da educacdo e da pedagogia. Para ele é
pela escola e pela forma como se organiza e sistematiza o ensino € que o sujeito torna-se
plenamente humano.

Para Saviani essa pedagogia esta (1991, p. 80):

ligada a questdo do saber sistematizado, do saber elaborado, do saber
metodico. A escola tem o papel de possibilitar o acesso das novas
geracdes ao mundo do saber sistematizado, do saber metddico, cientifico.
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Ela necessita organizar processos, descobrir formar adequadas a essa
finalidade. Esta € a questdo central da pedagogia escolar.

Seria a forma de democratizar 0 acesso ao saber por todos e ndo somente para
aqueles que pertencem a classe dominante. Esta por sua vez cria mecanismos de
disponibilizar “doses” ou “porg¢des” controladas de conhecimento ao sujeito trabalhador
para exercer sua funcdo produtiva na estrutura social e também como forma de assegurar o
controle do dominante sobre o dominado. Para Saviani (1991), o processo de dominacao se
fortalece com a “socializagdo do saber”, que segundo 0 autor, 0 sujeito tem acesso ao saber
que o outro permite e disponibiliza.

Opostamente a essa ideia de socializar o conhecimento, 0s pressupostos da
pedagogia/didatica historico-critica preconiza que a escola deve ir além da producdo do
saber e proporcionar processos e acesso aos instrumentos que permitam o sujeito a elaborar
o saber, pois, “a elaboragdo do saber implica em expressar de forma elaborada o saber que
surge da pratica social. Essa expressdo elaborada supde o dominio dos instrumentos de
elaboragdo e sistematizagdo” (SAVIANI, 1991, p.81), e com isso a consciéncia (filosofica)
se edifica a partir do momento que esses instrumentos de elaboracdo do saber sejam
dominados pelo sujeito. Ter consciéncia € ter compreensdo de como se elabora o saber e
que instrumentos S0 necessarios, e ser capaz de compreender as contradicbes e se
posicionar criticamente aos processos “inovadores” que cegam e impedem de enxergar a
realidade e sua complexidade.

Duarte (2012) sai em defesa da perspectiva da pedagogia historico-critica proposta
por Saviani, quanto ao trabalho educativo realizado no ambito das escolas e os resultados
que este produz, considerando seus reflexos para o coletivo numa sociedade organizada em
classes sociais, onde ha a dominagdo de uma (elite burguesa) sobre a outra (trabalhadores).
O autor defende a perspectiva de Saviani no que se refere a formacdo de um sujeito
humano, afirmando que ser humanizado é apropriar-se de elementos culturais produzidos
historicamente pela humanidade e, ao mesmo tempo agindo singularmente no mundo,
produzindo novos/outros elementos culturais que fardo parte desse novo mundo ou
realidade e, ao produzir novos sujeitos (humanizados), concomitantemente é produzida,
historica e coletivamente.

A defesa em favor da pedagogia/didatica histérico-critica ocorre porque, mesmo

com quase trés decadas de instituicdo da perspectiva historico-critica e a existéncia de
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politicas, propostas e curriculos (estaduais e municipais) respaldados em seus fundamentos
ha ainda muita dificuldade de modificar a estrutura rigida dos sistemas publicos de ensino.
Segundo Baczinski (2011), no estado do Parana a adoc¢do e implementacdo da pedagogia
historico-critica se deu com as elei¢bes estaduais para governador em 1983, avancando até
0 ano de 1994. Nesse periodo de trés governadores, a politica educacional do estado
paranaense, inseriu em diversos documentos e propostas aspectos e fundamentos que
compunham, em parte, os principios defendidos por Saviani.

Para Baczinski, um dos fatores que impediu a efetivagdo concreta e total dessa
perspectiva educacional foi a manutencdo de principios republicanos que mantiveram uma
forma tradicional de conceber politicas educacionais. Nesse sentido, as apropriaces
ocorreram somente nos discursos presentes nos documentos curriculares da época, pois, a
superacdo da forma tradicional de se conceber o processo pedagdgico era sustentado ainda,
por um curriculo escolar organizado e fragmentado em disciplinas.

O problema segundo a autora, € que havia diversas contradi¢cfes que impediram a
efetivacdo das propostas denominadas historico-critica, dentre elas a veiculacdo nos
documentos das “concep¢des de homem, sociedade, e educacao defendidas pela pedagogia
historico-critica” (BACZINSKI, 2011, p. 133), e as estratégias e medidas dissociadas e
divergentes dos principios que pudessem transformar a educacdo possibilitando ao sujeito
“a apropriagdo dos conteudos cientificos, munindo-os de conhecimento que 0s capacite
para atuarem na sociedade de forma transformadora, e ndo de maneira reprodutora e
alienada” (BACZINSKI, 2011, p. 134).

As propostas ndo surtem os efeitos esperados pelo fato de que as mudancas
pensadas sdo impulsos de um projeto ideal de educacdo que ndo surge a partir de uma
proposicdo de modificacdo da sociedade como um todo, mas, huma acgdo isolada que nédo
consegue lutar com forcas maiores, de governo, que impedem sua materializacdo e
objetivacdo. 1sso acontece porque os grupos mandatarios ndo desejam alterar e modificar
consideravelmente a estrutura social que existe, pois, isto iria romper com 0s processos de
dominacdo e de producéo existentes, o que poderiam prejudicar a forma como a sociedade
é pensada e organizada para manter a ordem deseja por aqueles que detém o poder.

Infelizmente ndo houve e ndo ha uma efetiva acdo pedagdgica de sistema de ensino
que reflita a implantacdo da perspectiva histérico-critica na educacdo basica brasileira.

Mas, é possivel localizar estudos e pesquisa que trazem sua contribuicdo ao campo
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educacional apresentando seus resultados, sendo assim, inspiragdo para outros professores
que vislumbram modifica¢do na forma de ensinar.

Marsiglia (2011) afirma que as propostas curriculares das décadas de 1980 e 1990
pouco ou nada contribuiram para se efetivar um trabalho efetivo, neste caso, no ensino de
ciéncias sob uma perspectiva histérico-critica. A autora critica a estrutura curricular
estabelecida pelos 6rgaos oficiais no final dos anos 2000, que imp&em uma secundarizacao
de alguns componentes curriculares em favor da dominancia de lingua portuguesa e
matematica nos curriculos das escolas publicas paulistas. Segundo a autora, essa forma de
organizar o ensino s6 enfraquece a possibilidade de empregar os principios da
pedagogia/didatica histérico critica ainda nos anos iniciais do ensino fundamental.

Ainda sob essa analise, alguns equivocos sdo ressaltados: entre eles o enfoque do
ensino como pesquisa e a flexibilizacao curricular. O primeiro aspecto ja fora debatido por
Saviani como uma contradi¢cdo que persiste se associada a pedagogia historico-critica e,
Marsiglia salienta que o processo de ensino ¢ a “transmissdo de conhecimentos ¢ ndo de
redescoberta daquilo que ja é conhecido. Se a pesquisa é a incursdo ao desconhecido, entdo
sua defini¢dao pressupde aquilo ¢ conhecido” (MARSIGLIA, 2011, p, 135). Além disso, a
flexibilizacdo curricular poderia comprometer o acesso ao conhecimento historicamente
produzido pela humanidade pelos alunos, uma vez que, ao focar em assuntos intimamente
ligados a realidade do aluno alguns conceitos cientificos poderiam ser ignorado ou até
mesmo negligenciado e, considerados pelo professor como dispensavel.

Como forma de evitar desvios e equivoco no desenvolvimento de praticas
genuinamente histérico-critica Geraldo (2009) chama a atencdo para observar e garantir 0s
postulados para pedagogia historico-critica no trabalho e na pratica pedagogica do
professor, neste caso, o professor que ensina ciéncias nos anos finais do ensino
fundamental.

Segundo o autor o trabalho produtivo e criativo deve ser o foco para uma prética
escolar historico-critica, pois, todo o conhecimento existente é resultado da atividade
humano ao longo da histéria da humanidade e o conhecimento se constrdi pela atividade
do sujeito no meio onde vive e sua transmissdo se da por préaticas sociais educativas e essa
mesma pratica € que possibilitard a formacdo de um sujeito comprometido com a
transformacdo da sociedade. Para tanto é preciso que, a partir da pratica social e, nesse

caso a educagdo escolar, o homem produza “ideias, conceitos, valores, simbolos, habitos,
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atitudes, habilidades” que contribuam com a “constru¢do da sociedade socialista, baseada
nos ideais de liberdade, igualdade, fraternidade e justica na Otica do materialismo
historico” (GERALDO, 2009, p. 25).

Por fim, salienta que o processo de ensino e aprendizagem deve valer-se de praticas
que permitam a realizacdo de tarefas e atividades onde o ocorra a conversao do saber
cientifico em saber escolar e ao mesmo tempo favorecendo a compreensdo dos alunos
sobre 0os modos de producdo e transformagcdo do conhecimento pelo homem e pela
sociedade.

A organizacdo do trabalho pedagdgico do professor de ciéncias: formacao,
contradicdes e urgéncias

Ao longo do tempo a formacao de professores suscitou muitas discusses sobre o
que deveria prevalecer: o saber especifico ou o saber pedagogico. Infelizmente por muito
tempo, e ainda hoje, hd uma prevaléncia do primeiro em relacdo ao segundo. E mais, é
comum observar uma discriminacdo do segundo e com isso, por vezes, 0 conhecimento
especifico é considerado o0 mais importante e, ocupa a maior parte dos curriculos de
formacdo inicial. De nenhuma forma, considero que o saber especifico ndo seja importante,
mas, seria preciso redimensionar as relacdes e interacdes necessarias entre a formacéo
especifica e a pedagdgica.

Para alguns, essa discussdo ja esta encerrada por, acreditarem ser ponto pacifico o
entendimento sobre a importancia da relacdo explicita entre essas duas dimensdes na
formacdo docente. Mas, € possivel encontrar posi¢cbes em que ha uma negacao, seja por
parte dos formadores como também de futuros professores, com relacdo ao conhecimento
pedagdgico na formacdo de professores.

Considerando a importancia da compreensdo dos fundamentos da
pedagogia/didatica historico-critica na formacédo inicial acredito que, se essa abordagem
for amplamente discutida, e, principalmente se for tomada como sustentacdo teorica e
metodologica que oriente a conducdo do processo formativo € possivel que o futuro
professor tenha experiéncias que possam dar sentido e/ou significado a essa forma de

entender e conceber o processo de ensino e da aprendizagem.
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N&o é intencdo, neste texto, trazer de forma intensa aspectos historicos sobre o
ensino e a ciéncia, mas, torna-se imperativo que seja problematizado o papel do professor e
sua relagdo com o processo de ensino e de aprendizagem na educacgéo basica.

Ao adentrarmos na histéria do curriculo de ciéncias para as escolas brasileiras, é
possivel perceber que existiram, e ainda, existem diversas contradi¢des acerca da
organizacdo do trabalho pedagdgico e o professor. Segundo Amaral (1998) essas
contradicBes sdo as responsaveis por gerar diversas formas de conceber e desenvolver o
ensino de ciéncias.

Mas, 0 que importa nesse momento é destacar que, por muito tempo, o trabalho do
professor se resumia na execucdo de curriculos elaborados por especialistas, geralmente
indicados pelos érgéos oficiais responsaveis pela educacéo, e nesse sentido o professor néo
se posicionava frente as orientacdes que lhe eram impostas. Pelo contrario, o professor
ficava a margem de todo processo de definicBes e sistematizacdo do processo de ensino.
Esse € um aspecto que se configura em um dos desafios colocados a perspectiva historico-
critica, o da necessidade do professor se posicionar como agente responsavel pela
mudanca, ndo so tedrica, mas também pratica e na organizacao do trabalho pedagogico nas
escolas.

Considerando a complexidade da organizacdo do trabalho pedagdgico e tendo
consciéncia de que a formacao inicial ndo esgota a constituicdo dos saberes necessarios a
pratica docente, entendo e considero como possibilidade, a formacdo de um docente
engajado com a responsabilidade de mediar conhecimentos com seus destinatarios (0s
alunos) de forma critica e reflexiva, nesse sentido, é lancado o desafio de articular a
formacdo com a pesquisa (COSTA, 2013).

Tomando como principio da pedagogia/didatica historico-critica, e como ponto de
partida, a préatica social inicial do sujeito, que segundo Gasparin (2005), se refere ao
conhecimento prévio que os alunos possuem, e as relacGes estes estabelecem com sua
realidade concreta. Diante disso, o professor deve ter constituido habilidades que permitam
diagnosticar o nivel de consciéncia que o sujeito tem de um determinado conhecimento e a
partir disso tomar as decisdes mais adequadas quanto ao processo de ensino, coerente e
adequadas ao contexto escolar em questdo.

A pesquisa, como elemento potencial para a formacdo de professores, podera

constituir-se na possibilidade de subsidiar o desenvolvimento do profissional docente que,
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enquanto ser inacabado, ndo sabe tudo sobre como e por que ensinar, mas, com condigcdes
de compreender o tratamento sistematico e cientifico das condi¢fes de ensino e de
aprendizagem, denotando a prética pedagdgica a mesma importancia de uma pesquisa
académica, pois, estard produzindo conhecimentos acerca da sua profissdo: ser docente.

E, qual a relacdo entre a prética social inicial, como ponto de partida, e a pesquisa
realizada pelo professor sobre sua prética pedagdgica? Muitos professores tém a
consciéncia que é imprescindivel partir do que o aluno sabe. Mas, o que fazer com esse
conhecimento ja constituido? Essa € uma questdo que ndo se tem resposta imediata e
objetiva, pois, os conhecimentos que os alunos trazem em sua bagagem cultura sdo
multiplos, diversos e, cada contexto merece uma atencdo especifica. Nesse sentido a
pesquisa prepara o professor para o imprevisivel e o instrumentaliza, ndo com respostas,
mas com procedimentos de como buscar solucdes que permita elucidar os equivocos
existentes em sua pratica, como também reconhecer a importancia das experiéncias e as
vivéncias diretas dos alunos com o conhecimento.

A pesquisa em torno de situacGes reais e no cotidiano da escola, ainda na
formacdo inicial de professores, possibilitard desenvolver no futuro
professor uma forma mais precisa e diferenciada de ver e escutar os
fendmenos presentes na realidade. (COSTA, 2013, p. 41)

Ao ter contato com os fundamentos da pesquisa, o professor passa a compreender
como tratar cientificamente os problemas do ensino e da aprendizagem. O professor ao
desenvolver investigacdes acerca do processo de ensino de sua disciplina, desenvolve um
processo de reflexdo sobre a importancia do conhecimento para o sujeito, tem consciéncia
do que o sujeito ja sabe e, principalmente, “constituir uma postura de pesquisa e rigor
cientifico diante das dificuldades apresentadas na préatica pedagogica e, consequentemente,
a analise da realidade educacional, contribuindo para uma aprendizagem significativa dos
seus alunos” (COSTA, 2013, p. 37).

E com isso ha o necessario confronto entre a realidade educacional e seus conflitos
com a producdo académica sobre o ensino. Segundo Delizoicov, Angotti e Pernambuco
(2002), uns dos desafios que nos é apresentado atualmente, se refere ao distanciamento
existente entre a producdo cientifica no ambito da pds-graduacdo em ensino, por exemplo,
e realidade educacional. Para os autores, mesmo que esses estudos apresentem niveis de
qualidade internacional, é preciso que ocorra uma aproximacgdo entre o contexto escolar

com 0s processos investigativos desenvolvidos em cursos de mestrado e doutorado. Uma
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possibilidade e, também um desafio, seria o incentivo ao professor da educagéo basica vir a
desenvolver pesquisas sobre sua pratica pedagogica e sua realidade educacional, tratando
metodologicamente e sistematicamente os problemas que permeiam seu trabalho docente e
que incidem sobre a aprendizagem dos alunos.

Nesse sentido, a proposicao é de promover uma renovagao no ensino na educacao
basica e, a0 mesmo tempo, destacar a importancia de o professor nao ter divida quanto aos
objetivos de uma disciplina curricular. Disso decorre entdo, a necessidade do professor
buscar subsidios tedricos para incrementar sua pratica. Refletir criticamente sobre os
objetivos de ensino, os métodos, as abordagens que habitualmente permeiam as propostas
curriculares sé serdo possiveis se o professor mantiver uma postura de pré-disposicdo a

pesquisa e a investigagéo.

Os desafios para uma préatica pedagogica histérico-critica no ensino de ciéncias:
reflexdes acerca da pratica do professor

O processo de reflexdo sobre a pratica pedagdgica vai muito além dos
conhecimentos de técnicas e de recursos didaticos, mesmo que, por muito tempo,
curriculos dos cursos de formacdo docente sdo centrados nos conhecimentos especificos
deixando de lado a importancia dos conhecimentos sobre o processo de ensino e de
aprendizagem.

Para ensinar o professor necessita de um conhecimento que ndo se resume aos
fatos, aos conceitos, aos principios ou leis da area especifica. Para Delizoicov, Angotti e
Pernambuco (2002), o processo de ensino congrega trés dimensdes de conhecimentos que
o professor deve deter: a dimensdo epistemoldgica, a educativa e a didatico-pedagogica. A
integracdo equilibrada entre as trés possibilitara uma pratica pedagogica que promova uma
aprendizagem significativa e consequentemente, a construcdo de conhecimentos.

A dimenséo epistemologica se refere aos conhecimentos cientificos que, por vezes,
é entendido pelos professores como as informac6es dos contedos a serem repassados e/ou
transmitidos para os alunos. Amparado na perspectiva historico-critica o conhecimento que
constitui cada disciplina curricular, deve considerar o senso comum que 0 aluno possui.
Além disso, respeitar a cultura do sujeito implica em observar que obstaculos impedem a

apropriacdo de novos conhecimentos.
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Ainda, em relagcdo a dimensédo epistemoldgica, o processo educativo deve priorizar
acOes que relacionem o conhecimento com as questdes reais presentes no cotidiano
escolar, ou seja, 0s contetudos devem ter sentido e relacdo direta com as necessidades do
contexto. Nesse sentido, o ensino ter4 uma incidéncia direta sobre o que é real e, sendo
real, o aluno percebe o que se aprende na escola passa a ter finalidade para sua vida. E por
fim, é preciso destacar que, nessa perspectiva, ndao é permitido privar o acesso do sujeito ao
conhecimento produzido historicamente pela humanidade, ou seja, todos devem ter a
mesma condicdo de acesso, tanto quantitativamente como qualitativamente, sendo assim
uma forma de proporcionar condi¢des concretas de mudanca de comportamento frente a
realidade e seus conflitos.

Indo ao encontro desse aspecto, é possivel destacar a interacdo com a dimenséo
educativa no que se refere as formas de aprender. Ter em mente como 0 aluno aprende
mais e da melhor forma, auxiliard o professor a pensar e sistematizar uma pratica
pedagdgica condizente com a realidade (pratica social) do aluno. Conhecer como o aluno
aprende é tambem saber o que dificulta ou Ihe impede de aprender, e que por vezes o0 que
dificulta o aluno a realizar rupturas em relacdo ao conhecimento e apropriar-se de novos
conhecimentos esta na forma como se aborda e trata determinado contetdo.

E sendo impossivel de destacar a dimensdo mais importante, é preciso destacar as
formas de ensino empreendidas pelo professor. Com relacdo a isso, associa-se a
instrumentalizagao que, segundo Gasparini (2005) se caracteriza por agdes “docentes e
discentes necessarias para a construcdo do conhecimento cientifico” (p. 51). Para o autor
nesta acdo, o conhecimento é disponibilizado aos alunos de forma que ele seja “assimilado,
incorporado, transformado e Util para a constituicdo da dimensdo pessoal e profissional do
sujeito” (p. 53).

Para tanto, a instrumentalizacdo lanca mao de diversos recursos, sejam eles
recursos pedagdgicos como também técnicas didaticas diversificadas que permitam tratar
metodologicamente os conhecimentos cientificos e a realidade do aluno. As atividades que
constituem essa dimensdo, na perspectiva histdrico-critica, podem promover a interacao
entre as disciplinas curriculares e variadas fontes onde o conhecimento pode ser acessado,
além de ter contato com o conhecimento espera-se que o sujeito desenvolva a capacidade e

0 gosto pela busca do conhecimento.
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Como ilustracdo desse aspecto, tem-se a producao didatica e analise realizada por
Costa (2014a, 2014b), para alunos do oitavo ano do ensino fundamental com o tema
nutricdo. A instrumentalizacdo contou com diversas atividades que, a partir do nivel
conhecimento detidos pelos alunos, pretendeu estabelecer um processo dialético, ndo como
forma de validar este ou aquele conhecimento, mas, como a intengdo de promover um
espaco onde 0s diversos “tipos” de conhecimentos pudessem compartilhar um mesmo
espaco e articular-se entre si.

Ao desenvolver uma préatica pedagdgica, relacionada com o tema nutriente e
nutricdo saudavel no oitavo ano do ensino fundamental, tinha como intencdo desenvolver
um ensino de forma diversificada que pudesse promover a unidade entre os conhecimentos
cientificos e a realidade dos alunos. Sendo assim, o ponto de partida foram as concepcdes
que os alunos tinham sobre o tema a ser estudado. O desafio foi motivar e estimular os
alunos a apresentarem e expressarem suas concepc¢des sobre 0 conteudo e, para isso as
técnicas didaticas tém importancia significativa quando pretendem trazer a tona essa forma
de conhecimento. Os alunos, geralmente, estdo acostumando a uma postura passiva no
processo de ensino e a aprendizagem, onde cabe, por vezes, ao professor perguntar e
responder ao mesmo tempo.

Quanto ao conhecimento cientifico, existe uma dificuldade em buscar informacdes
e, nesse sentido, o processo de pesquisa, a obtencdo de fontes, o contato com variadas
plataformas digitais, a leitura de textos diversos e a producdo textual foram algumas das
estratégias utilizadas na producdo, com a intencdo de estimular o aluno a buscar
informacGes. Essas atividades tinham como objetivo aproximar o aluno com o
conhecimento, mostrar que ele sabe se algo € importante para o processo de ensino. Muitas
vezes, a dinamica da sala de aula se resume ao exercicio mecanico de atividades que
acabam ndo tendo sentido.

Para gque isso ndo seja o desfecho da acdo pedagdgica, é preciso ousar, no sentido
de permitir, tanto ao aluno como ao professor, a utilizacdo de diversas linguagens e, com
isso estabelecer uma relacéo, ndo sé de contetido, mas de técnicas didaticas de disciplinas
diferentes. Entdo, cabe ressaltar que uma pratica pedagdgica que se apoie na
pedagogia/didatica histérico-critica com fundamento deve promover uma integracédo, nao

s6 de contetdo, mas, também de estratégias didaticas nas mais variadas disciplinas,
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desenvolvendo préticas e procedimentos como: de arte, de historia, de portugués e de
matematica, por exemplo, em atividades de ciéncias.

Ainda, em relacdo as técnicas didaticas, torna-se imperativo a ressignificacdo de
atividades caracteristicas da prépria disciplina de ciéncias e, uma delas seria
experimentacdo. Muitas os professores de ciéncias justificam o baixo aproveitamento dessa
disciplina devido a auséncia de recursos e espagos que possibilitem a experimentacdo e a
realizacdo de atividades préaticas. Pesquisas ja& mostraram (AMARAL, 1998) que mesmo
tendo estrutura e recursos materiais as aulas praticas ndo promovem uma significativa
melhoria na aprendizagem de ciéncias. Isso porque, fato de que ndo é a presenca de
atividades préticas que podem contribuir para a aprendizagem de ciéncias, mas, a forma de
como se desenvolve essas préticas.

Segundo Nigro e Campos (1999) sdo comuns no ensino de ciéncias a realizacdo de
atividades denominadas demonstracfes, onde o professor executa e o aluno observa ou,
experimentos ilustrativos que induz a acdo do aluno e se resume na execucdo de passos
pré-estabelecidos. Seja uma ou a outra, o fim seria 0 mesmo: a comprovacgéo experimental
de um conceito, fato ou principio cientifico, ou seja, uma ponte entre o conceito e a
manipulacdo de materiais.

Na perspectiva histérico-critica 0 que se deseja é construcdo de conhecimentos
pelos alunos e, a experimentacdo seria uma forma pela qual os alunos podem obter
informacGes e conhecimento. Na atividade experimental e investigativa a atitude deve ser a
de curiosidade, de curiosidade, de persisténcia, de rigor, de autonomia e também de
participacdo, nesse sentido, a atividade experimental é concebido como uma forma de
aproximar o sujeito do conhecimento cientifico e desenvolver no aluno uma postura
cientifica (COSTA, 2014a).

Fica evidente que ha necessidade de ressignificar as atividades praticas,
experimentacdo, desenvolvidas no ambito do ensino de ciéncias. Torna-se um desafio
ampliar o significado, por parte dos professores, no que se refere a instrumentalizacdo do
ensino, ou seja, ampliar a formas de atividades e de experimentacdo com vistas a

construcdo do conhecimento.

O conhecimento e suas dimensGes numa perspectiva historico-critica: o lugar das

ciéncias no curriculo escolar
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O conhecimento cientifico no ensino de ciéncias visa, atualmente, desenvolver
habilidades e capacidades que permitam ao sujeito questionar a realidade e identificar
problemas do seu cotidiano e buscar solu¢des que promovam melhorias na qualidade de
vida, ndo s6 de forma individualizada, mas, intimamente comprometida com a coletividade
da sociedade ¢ com mundo.

Trata-se, entdo, de uma perspectiva inovadora, problematizadora e reflexiva que
tem como principio, a intima relacdo entre a teoria e a pratica. Relagdo essa, que investe na
formacao de cidadaos criticos € comprometidos com a vida, com a natureza e a ciéncia.
Caracteristicas necessarias para o desenvolvimento do autoconhecimento, do
desenvolvimento autossustentavel que favoreca ao aluno a compreender fatos e fendmenos
relacionados a vida, dele e também dos outros.

Ao propor um ensino, subsidiado pela perspectiva histdrico-critica, o professor
devera estar constantemente em contato com um aporte teorico que fundamente a préatica
docente. Esta fundamentacéo teorica possibilitara ao docente rever e avaliar suas praticas,
constituindo assim, uma reflex&o continua sobre seu trabalho docente.

Nessa perspectiva 0 ensino de ciéncias visa a alfabetizacdo cientifica, ou seja,
possibilitar ao aluno a compreensdo dos fendmenos naturais e sociais que ocorrem a sua
volta com habilidades de identificar e entender suas causas e consequéncias. Para tanto,
tem-se como ponto de partida, para a pratica pedagdgica desta disciplina, 0 meio ambiente,
as transformac@es ocorridas e as interacdes promovidas pelo ser humano. Para garantir este
estado de compreensdo e percepcdo € preciso que o professor aborde os conteddos de
forma integrada e ndo fragmentada, e principalmente, fazer o possivel para que se
estabeleca uma compreensdo complexa e global dos fendmenos naturais e sociais presentes
no cotidiano do aluno.

Nessa perspectiva o ensino de ciéncias esta apoiado em trés principios basicos: a
inter-relacdo entre os conhecimentos, a intencionalidade da producdo cientifica e a
aplicabilidade desse conhecimento. Ao propor a inter-relacdo entre os temas de Ciéncias e
com outras areas do conhecimento acredita-se que estard colaborando para a formacao de
uma visdo complexa e global do ambiente e do ser humano, pois, assim o aluno tera
condicBes de analisar e refletir sobre os eventos naturais sob o foco das disciplinas e

compreender a dindmica existente na natureza.
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Quanto a intencionalidade é desejavel que o aluno tenha condigdes de avaliar as
intengBes pretendidas pela comunidade cientifica na elaboracdo e construgdo de
conhecimentos cientificos. Acredita-se na capacidade de tomada de decisdo em relacdo a
esses conhecimentos e tecnologias desenvolvidas, inicialmente justificadas pelo bem-estar
da sociedade, e que consequentemente tornam-se prejudiciais ao ser humano e a sociedade
(PARANA, 2008).

J& a aplicabilidade se refere a percepcao direta da utilizagdo dos conhecimentos
veiculados, em sala de aula, no seu cotidiano. E preciso também, esclarecer que 0s
conhecimentos produzidos séo de carater temporario, ou seja, sdo provisorios e que podem
ser substituidos a qualquer momento, em funcdo do préprio movimento gerado pelas
pesquisas e estudos realizados.

H& ainda, um quarto principio: o de tornar o aluno como sujeito participativo e
considerar como ponto de partida a bagagem de conhecimentos que este traz, resultante de
suas experiéncias e acdes na realidade, ou seja, 0 senso comum € o resultado de suas
atividades no contexto onde e vive e age constantemente.

A aprendizagem serd resultado dessa forma de pensar e conceber a pratica
pedagdgica, uma vez que, o professor estabeleca junto com o aluno as relagdes propostas e
conceba um trabalho atrativo que destaque a importancia dos conhecimentos para a sua
vida e consiga dar um significado real a esses conhecimentos.

Essa perspectiva considera a importancia de uma pratica pedagdgica que considere
0s problemas atuais que a sociedade enfrenta e com isso ressalta a abordagem dos
conteddos de forma interdisciplinar contemplando as diversas dimensdes do conhecimento.
Segundo Gasparin (2005), os contetdos de uma determinada disciplina ndo podem se
resumir em informacGes isoladas, memorizadas e desconectadas. Assim, denota a
importancia de se estabelecer relacbes ndo s6 do conhecimento cientifico com o
conhecimento do cotidiano do aluno, mas, fazer conexdes com as diversas dimens@es, por
exemplo, a0 mesmo tempo em que se faz a mediacdo de um conceito com a realidade seria
preciso fazer relacGes, deste mesmo conceito, com aspectos historicos, religiosos, politicos,
ambientais, econdmicos, sociais, etc., ou seja, mobilizar esforcos para que se tenha o maior
namero possivel de relacdes do conteddo a ser ensinado, evidenciando que ha uma
“interdependéncia e integragdo entre os conceitos, os principios e as teorias estudas pelas

diversas areas das ciéncias, possibilitando uma visdo multilateral, multidimensional, de
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totalidade, do conhecimento e de suas aplica¢des na realidade social” (GERALDO, 2009,
p. 132).

A partir disto é apontado mais um desafio para a materializacdo na préatica de uma
pedagogia/didatica historico-critica no ensino de ciéncias na Educacdo Basica: estabelecer
um curriculo que expresse essa forma de conceber o ensino articulando as diversas
dimensdes do conhecimento.

Para Malachen (2016, p. 198), “a perspectiva historico-critica ndo concorda com
curriculos escolares que fragmentem o conhecimento em disciplinas estanques e isoladas”.
Isto sé reforca a ideia de que deve haver uma socializacdo de saberes comuns entre as
diversas disciplinas escolares e, ao mesmo tempo, a analise do conhecimento produzido
historicamente pela humanidade nas diversas dimensdes com vistas a “apreensdo da
totalidade do conhecimento” (MALACHEN, 2016, p. 199).

Com vistas a superar o desafio de um curriculo escolar fragmentado, a autora
afirma que o ponto de partida para uma organizacdo curricular que reflita uma concepcao
materialista, historica e dialética que toma como ponto de partida o trabalho e, nesse
sentido, entende-se como trabalho a atividade humana realizada pelos sujeitos pautados
num conhecimento construido a partir dessa acdo, resultando na continua construcdo e

reconstrucdo do sujeito e do mundo.

Consideracoes

Diante dos problemas atuais que a sociedade enfrenta o processo educacional, o
ensino e a abordagem dos conteddos, ndo devem ser fragmentados ou isolados, mas,
articulada com o contexto do aluno e com outras dimensdes do conhecimento que permita
uma ampla compreensdo da realidade e das transformacgdes produzidas pelo homem na
natureza e na sociedade.

A perspectiva da pedagogia/didatica historico-critica tomada como elemento basilar
da intervencdo pedagdgica no ensino tem como objetivo principal, desafiar o aluno a
pensar sobre o tema e a0 mesmo tempo mostrar o que ele sabe sobre 0s conteddos a serem
abordados na disciplina de ciéncias. Sobretudo, essa perspectiva permite dar espaco para a
expressdo daquilo que nossos alunos ja conhecem e, assim, a pratica pedagdgica no ensino
de ciéncias permite aproximar o aluno do conhecimento cientifico, ao mesmo tempo, em

que suas concepgdes prévias sejam respeitadas e consideradas no processo de ensino.
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Por vezes, a perspectiva histérico-critica para alguns, pode até parecer uma
abordagem tradicional, pelo fato de objetivar o acesso integral ao conhecimento produzido
historicamente pela humanidade pelo aluno. Mas, essa abordagem ndo se da pelo acimulo
de informagbes memorizadas, pois, considera as diversas dimensdes do conhecimento
devem ser mediadas por técnicas didaticas permitindo ao sujeito exercer sua cidadania por
meio da acdo e reflexdo critica sobre os fenbmenos que estdo presentes no cotidiano das
escolas e também no contexto dos sujeitos que fazem parte do processo de ensino e
aprendizagem e, diante disso, cabe ao professor escolher entre os métodos mais adequados
a essa forma de abordagem.

Nesse texto a intencdo foi de discutir os desafios que dificultam a implementacéo
dessa abordagem na educacdo bésica. Dentre eles a formacdo de professores e a forma
como se da o desenvolvimento das disciplinas que comp&em o conjunto de conhecimento
da formagéo pedagogica nem sempre possibilita desenvolver habilidades e competéncias
para pensar e organizar um ensino sob a abordagem histérico-critica.

Para isso, € preciso que ocorra uma ressignificacdo desses conhecimentos na
formacdo docente e, um dos aspectos a ser ressignificado seria o de avaliacdo da
aprendizagem. A avaliacdo, nessa perspectiva, deve ocorrer durante todo o tempo em que a
pratica pedagogica e realizada. Desde a problematizacdo inicial o levantamento do nivel de
consciéncia dos alunos sobre os conteddos, bem como, a apropriacdo dos conceitos
cientificos sobre dos conteddos com aplicacdo de provas, a realizacdo de pesquisas e
estudos sobre os temas, a elaboracdo de materiais pelos alunos como cartazes e folders, a
expressdo do que foi apropriado por meio de apresentacdo das sinteses para a comunidade
escolar aliado ao processo de reflexdo, expressam os momentos de analise e sintese dos
alunos sobre os conhecimentos.

E preciso reforcar que, nessa concepcio de avaliacdo, ndo ha o desejo de respostas
corretas e sim, observar e identificar os diferentes niveis de compreensdo sobre o0s
contetdos e, dessa forma, contemplar as variadas formas de conhecimento detido pelo
aluno e, com isso abordar os contetdos numa perspectiva de totalidade, ou seja, tratar os
temas de estudos, 0s conceitos e as no¢des numa visdo complexa. Esses principios visam
construir no aluno uma postura critica de carater complexo, dando condicGes para refletir

sobre a producéo, a utilizacdo e a modificacdo do conhecimento cientifico.
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Ainda, em relacdo a avaliacdo, é preciso destacar que no processo de ensino havera
diferentes niveis de apropriacdo, ou seja, diferentes categorias quanto a capacidade de o
aluno chegar a sintese e demonstrar os conceitos que foram assimilados. Tém-se aqueles
que demonstraram um Otimo aproveitamento quando se considera a realizacdo e o
compromisso com as atividades propostas, além do que, é possivel perceber a qualidade
dos conhecimentos estabelecidos pelos alunos dessa categoria. Também é possivel
observar uma segunda categoria que demonstra um comprometimento na realizagcdo das
atividades, mas que mantém algumas concep¢bes de senso comum em relacdo ao
contetdo. E por fim, uma terceira categoria, que apresenta uma postura displicente quanto
aos conhecimentos e a aprendizagem. Mesmo com atividades que fogem do habitual, esse
grupo de alunos ndo demonstra uma mudan¢a de comportamento, tanto em relacdo ao
contetdo quanto em relagéo a sua aprendizagem.

Outro desafio seria a necessidade de conceber um curriculo escolar estabeleca um
dialogo de totalidade e de diversidade, ou seja, uma percep¢do ampla da realidade, mas, ao
mesmo tempo, uma valorizacdo das especificidades dos contextos. Para tanto, é preciso
destacar a participacdo e posicdo ativa do professor na construcdo de um curriculo que
possa expressar essa perspectiva de totalidade e, também, uma viséo especifica de cada
realidade e contexto.

E como ja afirmado antes, o maior desafio que limita a apropriacdo dos
fundamentos da pedagogia histérico-critica nas escolas e nos curriculos se da em funcgéo de
um entendimento enviesado e até mesmo equivocado dos mesmos. A implementacao
efetiva dessa perspectiva sO se dara a partir do momento que professores, gestores e
dirigentes educacionais se apropriarem de conceitos sobre mundo, sociedade, homem,
ciéncia e conhecimento que tenham significados construidos a partir de uma abordagem
historica, critica e dialética. Alem disso, é preciso redimensionar o papel da educacdo, a
funcdo da escola, o papel das disciplinas escolares na formacdo do sujeito apto a atuar
como cidadao que luta por seus direitos e também pelos outros. Ou seja, € uma perspectiva
pedagdgica que vislumbra e inspira mudancas e transformacfes necessarias a escola e

também a forma de conceber e entender o ensino.
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