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RESUMO

O presente artigo reflete sobre a formacdo continuada e suas repercussdes na pratica
pedagdgica. Utiliza como referencial tedrico-metodoldégico o materialismo histérico-
dialético. Para desenvolvimento do estudo adotou-se uma abordagem qualitativa com base
na pesquisa bibliografica e documental sobre as concepcdes de formacdo no contexto das
politicas educacionais contemporaneas. Como resultados conclui-se que a formacao
continuada de professores cria possibilidades de ressignificacdo da pratica docente e
espacos de fortalecimento da relacéo teoria e préatica.

Palavras-chave: Formacéo continuada. Politicas educacionais, Pratica pedagdgica.

THE CONTINUED TEACHER FORMATION AS A RE-SIGNIFICATION
INSTRUMENT OF PEDAGOGICAL PRACTICE

ABSTRACT

This study reflects about the pedagogical practice repercussions on continuing education.
The Theoretical-Methodological reference is the historical-dialectical materialism. The
study development was supported, also, in the literature research with qualitative approach
on the formation conceptions in the contemporary educational policies context. As a result,
it was concluded that the teacher’s continuous formation creates possibilities of teaching-
practice re-signification and spaces of strengthening of the relation theory and practice.
Keywords: Continuing education. Educational policies, Pedagogical-practice.

LA FORMACION CONTINUADA DE PROFESORES COMO INSTRUMENTO
DE RESIGNIFICACION DE LA PRACTICA PEDAGOGICA

RESUMEN

El presente articulo reflexiona sobre la formacion continuada y sus repercusiones en la
practica pedagdgica. Utiliza como referencial tedrico-metodolégico el materialismo
historico-dialéctico. Para el desarrollo del estudio se adopt6 un enfoque cualitativo basado
en la investigacion bibliografica y documental sobre las concepciones de formacion en el
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contexto de las politicas educativas contemporaneas. Como resultados se concluye que la
formacion continuada de profesores crea posibilidades de resignificacion de la practica
docente y espacios de fortalecimiento de la relacion teoria y practica.
Palabras-clave:Formacién continua. Politicas educativas, Préctica pedagogica

Introducéo

A formacéo dos profissionais de educacdo, em especial dos professores ganhou
destaque a partir de meados da década de 1990 no contexto da reforma do Estado e da
Educagdo brasileira. Tais reformas tiveram e, ainda, tém influéncias das orientagdes
emanadas dos Organismos Internacionais. Contudo, ressaltamos que as sugestdes dessas
agéncias ndo sdo implantadas de forma mecénica, ou seja, temos que relativizar, pois 0s
nossos governantes descontextualizam as diretrizes em fungédo de interesses locais.

No contexto da sociedade atual em que o avango da tecnologia, de alteracdo de
valores sociais e educacionais, percebemos a urgente necessidade de um repensar sobre a
finalidade da educacdo em seus diferentes niveis, etapas e modalidades. Para tanto, dentre
outros fatores contribuintes dessa reflexdo, destaca-se a relevancia do repensar da
formacdo continuada do (a) professor (a) e do trabalho pedagogico. Nesse sentido destaca-
se gque, mesmo com algumas mudancas significativas no campo da educacdo ainda
encontramos situacGes que precisam ser melhor resinificadas em favor de um trabalho
educativo de qualidade.

A formacdo continuada deve ser compreendida como processo, que busca
possibilitar a atualizacdo e/ou a construcdo de novos conhecimentos, e, principalmente, ser
compreendida como exercicio reflexivo do saber e fazer pedagdgico na escola e demais
espacos educativos.

Tal reflexdo se faz necessaria tendo em vista que no contexto contemporaneo, a
necessidade de atualizacdo constante é colocada como prioridade. Entretanto convém
ressaltar que a qualidade da educacéo esta articulada com a formacéo inicial e continuada
dos professores e demais profissionais da educacéo, nesse sentido deve-se compreender o
que é qualidade do trabalho educativo que defendemos e quais as contribuicbes da
formacdo continuada para o processo de ensino e aprendizagem,

Destacamos inicialmente o significado da formacdo como acéo e efeito de formar,
representa, portanto, um ato que favorece o desenvolvimento profissional do professor.

Dessa forma ao participar de atividades de formag&o continuada o professor esté investindo
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na sua formacéo profissional como educador, um processo, que acompanha toda sua vida
pessoal e sua trajetoria profissional, o que implica na construcdo dos saberes necessarios
para uma atuacdo qualificada, compativel com as necessidades e especificidades da
clientela atendida.

Convém ressaltar a compreensdo do significado da formacdo continuada que
orienta as reflexdes desenvolvidas no presente artigo, como um processo que ndo se
esgota, no qual se confrontam aspectos acerca da prética da formacdo continuada
desenvolvidas e os pressupostos que as sustentam. E, portanto, um processo continuo que
possibilita ao educador ser capaz de desenvolver sua autonomia critica e seu saber
reflexivo de forma eficaz e construtora. Assim compreendida, é fundamental a participacdo
deste profissional em cursos, atividades que incentivem a sua autoavaliacdo e a avaliacdo
da sua pratica como resultado de um processo construtivo, ja que interfere diretamente na
perspectiva das préaticas pedagogicas, e no cotidiano escolar. A compreensdo do processo
de formacdo de educadores na perspectiva aqui adotada implica uma reflexdo sobre o
proprio significado do processo educativo, na sua relacdo com o processo de construcao e
desenvolvimento dos saberes dos educandos. (FERREIRA, 2000)

Tendo por base tais reflexdes entendemos, que refletir sobre a formacéo continuada
é urgente e necessario, principalmente por possibilitar espaco para o dialogo, troca de
experiéncias, sendo que a formacdo representa também, possibilidade para uma atuacéo

profissional emancipatdria e de qualidade.

Formacéo Continuada enquanto processo de reflexdo da pratica pedagogica

A partir das reflexdes desenvolvidas anteriormente sobre as prioridades que devem
nortear a formacao de professores fica explicitado que se faz necessario ampliar estudos e
pesquisas sobre essa tematica na perspectiva de compreender 0S pressupostos que a
fundamentam. Desse modo ressaltamos que o Vviés que historicamente orientou as
iniciativas de formacéo, e que consolidou a formacéo continuada no Brasil, é caracterizado
como um processo que “possui uma trajetoria historica e socioepistemoldogica marcada por
diferentes tendéncias que emergiram de diferentes concepcBes de educacdo e sociedade
presentes na realidade brasileira”. (MEDEIROS, BEZERRA, 2016),.

Para Fusari (1998) e Ndvoa (1992), as ideias que tem permeado as propostas de

formacéo de professores,
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[...] apontam para a necessidade de se avangar e criar um novo paradigma, no
qual a formacdo do educador se efetive num continuum, processo em que a
formacéo inicial, a formacdo continua, a pratica profissional, os saberes da
profissdo e a carreira profissional sejam elementos articulados entre si
(FUSARI, 1998, p.538-9; NOVOA, 1992).

A posicdo dos autores expressa na citacdo analisada, aproxima-se do pensamento de
FREIRE (1996), sobre formacéo de professores, visto que contempla uma compreensao da
formacdo continuada que tem como objetivo viabilizar a apropriagdo dos saberes desse
profissional, rumo a uma autonomia que o leve de fato a uma prética critico-reflexiva.

Como se pode depreender da citacdo a seguir:

Na formacdo permanente dos professores, 0 momento fundamental é o da
reflexo critica sobre a préatica. E pensando criticamente sobre a pratica de hoje
ou de ontem que se pode melhorar a préxima pratica. O préprio discurso
tedrico, necessario a reflexao critica, tem de ser de tal modo concreto que quase
se confunde com a pratica. O seu “distanciamento” epistemologico da prética,
enquanto objeto de sua analise, deve dela “aproxima-lo” ao maximo (FREIRE,
1996, p.39).

A ideia de formagdo continuada reafirma a compreensdao da “condicao de
inacabamento do ser humano, e da consciéncia desse, inacabamento, presente no
pensamento de FREIRE

Nesse sentido a formacdo continuada representa um processo que favorece o
sucessivo desenvolvimento profissional do professor em uma interligacdo entre sua
formacado inicial, correspondente as vivéncias de aprendizagem nas instituicdes formadoras
e a continuada, que se configuram como decorrentes de um processo que se realiza durante
0 exercicio da profisséo.

Em termos do que explicita os instrumentos juridicos normativos que dispdem
sobre as diretrizes e bases da organizacdo da educacdo nacional, em relacdo a formacédo de
professores, a partir da promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 e da LDB n.
9.394/96 e das politicas para a Educacdo implementadas em todos os niveis, identifica-se o
incentivo para que os profissionais da educacdo continuem desenvolvendo-se,
aperfeicoando-se profissionalmente, aprendendo sobre seu campo profissional. Essa
percepcao e apontada por Medeiros e Bezerra (2016, p. 22), ao refletirem sobre a formacao
continuada e necessidades formativas em novas tecnologias. Fundamentadas em (SILVA,
ARAUJO, 2005; ALTEL, 2001; CANDAU; LELIS, 1999; VEIGA, 1998; ESTRELA,
GATTI, 1997; FREIRE, 1996; PIMENTA, 1995; NOVOA, 1991), as autoras

compreendem que a formagdo continuada passou a “ser considerada como uma das es-
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tratégias fundamentais para o processo de constru¢do de um novo perfil profissional de
professor.” ( MEDEIROS E BEZERRA 2016).

Essa percepgdo tem reflexos na formagdo de professores e na construcdo da
identidade do professor, em razdo do que sinaliza com vistas a formalizacdo do saber/dizer
no seu saber/fazer. A partir do avanco do conhecimento cientifico e da repercussdo das
novas tecnologias de comunicagdo e informagédo dentre outras, a formacdo continuada de
professores deve superar os modelos tedricos que a orientaram ao longo de décadas e
“deve propor dispositivos variados e complementares que desenvolvam o saber-analisar, 0
saber — refletir, o saber justificar, através de um trabalho do professor sobre suas proprias
praticas e experiéncias” (ALTET, 2001, p.34).

Partindo do pressuposto que a formagdo do docente deve leva-lo a construcéo de
uma pratica social critica, tendo como referéncia uma préatica social que tem como
pressuposto a acao-reflexdo-acdo, como sendo algo que alimenta a tomada de consciéncia
e de conhecimento por parte do educador.

A esse respeito destacamos o entendimento de PIMENTA (1995, p. 14) sobre
formacdo continuada de professores categorizados pela autora como docentes. Considera
que a formacao do docente ndo se esgota nos cursos de formacao, pois um curso representa
um momento que comporad um todo, ndo ¢ a praxis do futuro professor, ou seja, “um curso
ndo é a pratica docente, mas € a teoria sobre a pratica docente e sera mais formador a
medida que as disciplinas todas tiverem como ponto de partida a realidade”.

Assim compreendida ressalta-se a necessidade dos professores conhecerem as
concepcOes de formacdo que fundamentam as bases tedricas e conceituais dos programas
dos quais participam e que influenciam a sua atuagdo em termos das escolhas dos refe-
renciais que irdo fundamentar as suas opg¢bes do que, como, quem ensinar. Devem
conhecer também os dispositivos legais que dispde sobre os principios e concepcbes que
devem nortear as propostas, programas de formacéo dos professores desenvolvidos, tendo
em vista também que esses dispositivos legislam sobre direitos e deveres dos profissionais
da educacéo.

Em relacdo aos deveres, a LDB n. 9.394/96, no Artigo 13, destaca que:

Os docentes incumbir-se-ao de:

I — participar da elaboracdo da proposta pedagdgica do estabelecimento de
ensino;
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Il — elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagégica do
estabelecimento de ensino;

111 — zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV — estabelecer estratégias de recuperacdo para o0s alunos de menor
rendimento;

V — ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar
integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliagdo e ao
desenvolvimento profissional;

VI — colaborar com as atividades de articulacdo da escola com as familias e a
comunidade (BRASIL, 1996, p. 6).

A andlise dos incisos do artigo 13 da LDB evidencia que a formacdo profissional do
professor é extremamente relevante para que possa ser assegurada a oferta de uma de
educacdo de qualidade a todos os educandos, independente da sua condigdo social.
Entretanto o cumprimento desse dispositivo legal exige investimentos, o aperfeicoamento e
a atualizacdo das propostas de formacdo, de modo a atender as necessidades e
caracteristicas da etapa, nivel de ensino em que o professor atua. Nesse sentido
compreende-se que participar de cursos, programas, atividades de formacdo continuada,
alem de sua participacdo no dia a dia da escola, sua atuacdo na sala de aula, nos espagos
dos sindicatos, e/ou associacbes profissionais entre outros, é primordial para seu
crescimento pessoal e profissional.

O texto legal dispde ainda sobre participacdo dos professores na elaboracdo da
proposta pedagogica da escola como elemento viabilizador do cumprimento ndo apenas do

dispositivo legal, mas como um processo que deve:

[...] leva-lo a uma prética social critica, a formacdo centralizada numa pratica
social na acdo-reflexdo-acdo é algo gque alimenta a tomada de consciéncia e de
conhecimento por parte do educador. Infelizmente muitas vezes o professor ndo
consegue se dedicar aos seus direitos como gostaria em virtude da pressao diaria
no seu trabalho. (MEDEIROS, BEZERRA, 2016, p. 36)

Sobre a formacdo continuada a LDB contempla uma concepcao desta como sendo
um processo que tem por finalidade assegurar aos profissionais da educacdo o
aperfeicoamento da sua atuacdo profissional por meio da intervencdo institucional publica
(municipal ou estadual).

Artigo 87 (das disposi¢Oes transitorias) — Cada municipio e supletivamente, o
Estado e a Unido, devera: Paragrafo I11- realizar programas de capacitacao para
todos os professores em exercicio, utilizando, também para isso, 0s recursos da
educacéo a distancia.

Artigo 67 (dos profissionais da educacdo) — Os sistemas de ensino promoveréo
a valorizagdo dos profissionais da educacdo, assegurando-lhes, inclusive nos
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termos dos estatutos e dos planos de carreira do magistério publico (BRASIL,
1996)

As proposi¢cdes contempladas no Plano de Desenvolvimento da Educagdo-PDE
criado pelo governo Lula em 2007, ressaltam a necessidade de garantir o acesso a
programas de formacdo inicial e continuada dos professores da Educacdo Bésica nas
diferentes regibes do pais, Tais acGes foram implementados pelo programa Universidade
Aberta do Brasil-UAB, por meio do ensino superior a distancia, com o objetivo de
capacitar os educadores da educacdo basica publica que, ainda, ndo tém graduacao, formar
novos docentes e propiciar formacao continuada (BRASIL, 2007).

A anélise da formacao de professores considera também as metas e estratégias do
Plano Nacional de Educacdo, PNE 2014- 2024. Considerado como o “epicentro das
politicas educativa” por entender segundo Dourado (2017, p. s.p),

[...] a importancia estratégica do PNE, na materializacdo do direito social a
educacdo com instituicdes educativas em tempo integral, promovendo a
integracdo da formacdo basica com a formacao profissional com a aplicacdo de
politicas que valorizem os e as profissionais da educacdo que nas instituicoes
educativas e nos sistemas de ensino ocorra a pratica da gestdo democratica. E

para que isso aconteca, € preciso ampliar os recursos na educacédo, tendo como
base a regulamentacgdo do o custo aluno qualidade.

O PNE, Planos Estaduais de Educacdo — PEEs e Planos Municipais de Educacdo —
PMEs, foram elaborados tendo por base um exaustivo diagnostico sobre a os desafios
enormes a serem enfrentados pela educacdo no pais.As metas e estratégias contempladas
no PNE, PEEs e PMEs, decorrem de ampla discussdes sobre os principais desafios a serem
enfrentados pelo Brasil na educacgdo basica para alcancarmos as metas estabelecidas pelo
Plano Nacional de Educacdo (PNE), ressalta-se que sera preciso ampliar o atendimento,
melhorar a qualidade e reduzir as desigualdades entre escolas e redes de ensino publico.

A quinta meta do PNE refere-se a este ponto: “Alfabetizar todas as criancas, no
maximo, até o final do 3° ano do ensino fundamental”. Entretanto decorridos 04 anos da
promulgacdo do PNE, essa meta é uma cujo cumprimento nao esta sinalizado, em razdo da
falta de investimento na construcdo de creches e pré-escolas em todo o pais, o déficit do
atendimento situa-se em patamares bastante elevados.

No que se refere aos profissionais do magistério, o PNE reafirma a necessidade de
elaboracdo de uma politica nacional de formacdo e valorizacdo dos mesmos, como
processo construtivo e permanente, sendo necessario que ocorra, entre outros aspectos:

realizacdo de processos de formacao inicial e continuada dos/das docentes em consonancia
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com as atuais demandas educacionais e sociais e com as mudangas epistemoldgicas no
campo do conhecimento (BRASIL/ CONAE, 2010).

Para tanto, a formulacdo e implementacdo dessa politica, o documento acima

referenciado enfatizou a necessidade do novo PNE contemplar, dentre outros, 0s seguintes

aspectos:

a)

b)

d)

9)

h)

Reconhecimento da especificidade do trabalho docente, que conduz a articulacéo
entre teoria e pratica (acdo/reflexdo/ acao) e a exigéncia de que se leve em conta a
realidade da sala de aula e da profissdo e a condigdo dos/das professores/as.
Favorecimento da construcdo do conhecimento pelos/as profissionais da educagéo,
valorizando sua vivéncia investigativa e o aperfeicoamento da pratica educativa,
mediante a participacdo em projetos de pesquisa e extensdo, desenvolvidos nas IES
e em grupos de estudos na educacédo bésica.

Fortalecimento e ampliacéo das licenciaturas e implantacéo de politicas de formacéo
continuada de pos-graduacéo (lato sensu e stricto sensu), sobretudo nas instituicdes
publicas de ensino superior, tornando-as um espaco efetivo de formacgdo e
profissionalizacdo qualificada e de ampliacdo do universo social, cultural e politico.
Realizacdo de processos de formacéo inicial e continuada dos/das docentes, em
consonancia com as atuais demandas educacionais e sociais e com as mudancas
epistemologicas no campo do conhecimento.

Garantia do desenvolvimento de competéncias e habilidades para o uso das
tecnologias de informacdo e comunicacdo (TIC) na formacéo inicial e continuada
dos/das profissionais da educacdo, na perspectiva de transformacdo da préatica
pedagdgica e da ampliacédo do capital cultural dos/ das professores/as e estudantes.
Promocdo, na formacéo inicial e continuada, de espacos para a reflexdo critica sobre
as diferentes linguagens midiaticas, incorporando-as ao processo pedagdgico, com a
intencdo de possibilitar o desenvolvimento de criticidade e criatividade.

Garantia de que, na formacdo inicial e continuada, a concepc¢do de educacédo
inclusiva esteja sempre presente, o que pressupde a reestruturacdo dos aspectos
constitutivos da formacao de professores/as, com vistas ao exercicio da docéncia no
respeito as diferencas e no reconhecimento e valorizacao da diversidade.

Instituicdo de um padrdo de qualidade aos cursos de formacdo de professores/as
(CARDOZO, LIMA e LIMA 2016).
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Ap0s processo de tramitacdo por quase 4 anos’, o projeto de Lei 8.035 de 2010 do
PNE foi aprovado em 26 de junho de 2014, mediante a Lei n° 13.005. No tocante a
valorizagdo dos profissionais da educacdo o PNE estabeleceu 4 metas (15 a 18) com 31
estratégias. No que se refere a formacdo dos\as docentes, destaca-se a meta 15 que dispde
sobre a garantia em regime de colaboracgéo entre a Uniéo, os Estados, o Distrito Federal e
0s Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia do Plano, de uma politica nacional de
formacdo dos profissionais da educacdo, assegurando que todos os professores e as
professoras da educacdo basica possuam formacdo especifica de nivel superior, obtida em
curso de licenciatura na area de conhecimento em que atuam. (LIMA, CARDOZO, LIMA,
2016).

Tendo em vista que segundo dados do Censo Escolar 2014 dos 2,2 milhdes de
docentes que atuam na educacdo basica do pais, aproximadamente 24% ndo possuem
formacdo de nivel superior, consideramos que para atingir essa meta, faz-se necessario a
consolidacdo do Sistema Nacional de Educacdo-SNE e a efetivacdo do regime de
colaboracéo entre os entes federados (Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios), com
a definicdo das responsabilidades e competéncias de cada um. Nesse sentido, Abrucio e
Segatto ressaltam que € preciso superar trés aspectos:

Auséncia de foruns federativos, baixa cooperacdo entre estados e municipios e
destes entre si, além das fragilidades em termos da capacidade institucional dos
governos subnacionais que enfraquecem a politica educacional, contemplando a
agenda do Sistema Nacional que estava no Manifesto dos Pioneiros e indo além

dele, por meio de um modelo federativo mais entrelacado, cooperativo e
democrético (2014, p. 53).

Desse modo, sem o estabelecimento do pacto federativo, dificilmente as estratégias
tracadas no PNE para essa meta poderdo ser materializadas, sobretudo as 15.9 e 15. 11 que
tratam, respectivamente, da implementacao de cursos e programas especiais para assegurar
formacdo especifica na educacdo superior, nas respectivas areas de atuacdo, aos docentes
com formacéo de nivel médio na modalidade normal, ndo licenciados; e implantacéo, no
prazo de um ano de vigéncia desta lei, politica nacional de formacdo continuada para
os(as) profissionais da educacdo de outros segmentos que ndo o0s do magistério, ou

licenciados em area diversa da de atuacdo docente, em efetivo exercicio (BRASIL, 2014a).

! Em 20 de dezembro de 2010, a presidente da Republica, por meio da Mensagem n° 701, encaminhou ao
Congresso Nacional o projeto de lei solicitando a aprovacdo o Plano Nacional de Educacéo para o decénio
2011-2020, contudo devido o tempo de tramitacdo na Camara Federal e no Congresso, o PNE foi aprovado
com vigéncia para o decénio 2014-2024.
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Para Scheibe, o cumprimento dessas estratégias reafirma a necessidade de acGes e
definicbes politicas que:

[...] reforcem institucionalmente os cursos de licenciatura, a partir de uma
analise mais aprofundada do conteido dos projetos pedagdgicos implementados
a partir da Diretrizes Curriculares. Importa ter presente que a possibilidade de
aperfeicoamento dos curriculos destes cursos ndo se esgota nos aspectos
pedagdgicos stricto sensu, mas supde, sobretudo, estratégias de articulacdo
entre os diversos institutos/departamentos que participam da formacdo e as
faculdades de Educacdo, de modo que, internamente, nas instituicGes
formadoras, aconteca a integracdo (2010, p. 990).

Freitas (2015), também chama atengdo para que fiquemos atentos para que “a atual
politica emergencial de formacdo superior de professores no exercicio do trabalho —
entendida como formagdo continuada e ndo inicial — oferecida através de programas
especiais, nos moldes pos-LDB” (2015, p. 434).ndo tenha continuidade, posto que poderia
culminar com o aumento da educacdo a distancia para a formacdo de um grande
contingente de professores em exercicio, 0 que iria em direcdo contraria ao que determina
o paragrafo 3°, do art. 62, da LDB n° 9.394/1996, cuja proposi¢ao ¢ “a formacgao inicial de
profissionais de magistério dara preferéncia ao ensino presencial, subsidiariamente fazendo
uso de recursos e tecnologias de educacao a distancia.”

Ao destacarmos esse aspecto, ndo estamos desconsiderando a importancia e
contribuicdo da educacao a distancia para a formacéo inicial e continuada dos profissionais
do magistério e da educacdo, mas apenas defendendo que as politicas de formacgéo tenham
qualidade teorica e articulacdo com a pratica educativa, ou seja, considere as dimensdes
quantitativas e qualitativas, atendendo ao proposto no Documento Referéncia da Conae -
2014 que, defende uma politica de formacéo inicial e continuada que se efetive a partir de
uma concepgdo politico-pedagdgica ampla, que assegure a articulacdo teoria e prética, a
pesquisa e a extensao (BRASIL, 2014b).

Convém registramos, ainda, a meta 16 cujo objetivo € formar, em nivel de pds-
graduacdo, 50% dos professores da educacdo béasica, até o Gltimo ano de vigéncia deste
PNE, e garantir a todos(as) os(as) profissionais da educacdo béasica formacdo continuada
em sua area de atuacdo, considerando as necessidades, demandas e contextualiza¢cdes dos
sistemas de ensino (BRASIL, 2014b).
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Em relagdo & meta acima citada, lembramos que segundo dados do Censo Escolar de
2014, atualmente, apenas 31,4%° dos professores da Educacdo Bésica possuem Pos-
Graduacdo®. Portanto, a formag&o continuada em nivel de p6s-graduacdo poderé contribuir
com a diminuicdo das lacunas da formacao inicial de nossos docentes, contribuindo para a
melhoria da qualidade da educagéo. Portanto, um dos desafios para a concretizacdo desta
meta esta disposto na estratégia 16.1 que remete novamente ao regime de colaboragdo, no
sentido do planejamento estratégico para dimensionamento por parte das instituicdes
publicas de educacdo superior, de forma orgéanica e articulada as politicas de formacao dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios (BRASIL, 2014a).
Destacamos, ainda, o desafio de estabelecer principios, fundamentos e diretrizes para
a expansdo de oferta de cursos de pos-graduacéo (lato e stricto sensu) para profissionais do
magistério da educacdo basica, indicando cursos, areas prioritarias e parametros de acordo
com as diferencas e diversidades regionais. Para tanto, Freitas destaca que é fundamental o
fortalecimento das faculdades e centros de educagdo das universidades para que possa
ocorrer o desenvolvimento da formacdo inicial ¢ continuada “em articulacdo com os
institutos de areas especificas, definindo as responsabilidades institucionais, cientificas e
académicas na formacao de professores para a educagao basica” (2014, p. 429). Em anélise
desenvolvida por Dourado € destacado que:

[...] para o alcance da meta, as iniciativas federais , [..] e centralmente a
consolidacdo e integral cumprimento da Politica Nacional de Formacdo dos
Profissionais da Educacdo Béasica sd condi¢cbes sem as quais ndo se produzird
resultado positivo. Somando-se a programas ja mencionados o0s mestrados
profissionais que sdo, grosso modo, ofertados em 4&reas tais como
Administracdo Publica, Matematica, Fisica, Artes e Histdria. Dentre estes,
destacando-se a politica indutiva desencadeada pelo Governo Federal e a Capes,
por meio da criagdo de Programas de Mestrado Profissional em Matematica em
Rede Nacional (Profmat) e do Profletras, além do Programa Nacional de
Formacdo em Administragdo Publica (Pnap) viabilizados através da Uab.
(DOURADO, 2017, p. 144).

A percepcao sinalizada a partir da analise desenvolvida no presente artigo considera
o professor como sujeito da sua histéria. Tal percepcdo significa a necessidade de
instrumentaliza-lo para atuar praticamente, estimulando-o a participar de todos os

momentos dessa formacdo, superando a dimensdo de ouvinte e reconhecendo-se como

2 Dados do Observatério do PNE: http://www.observatoriodopne.org.br/metas-pne/16-professores-pos-
graduados.

® Dados do Observatério do PNE: http://www.observatoriodopne.org.br/metas-pne.
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sujeito de sua pratica. Assim, pensar a formagdo continuada € levar em conta os saberes ja

constituidos dos professores e as especificidades de suas préaticas pedagdgicas.

Perspectivas de formacdo continuada sinalizadas nas produgdes tedricas sobre a

tematica

As reflexdes desenvolvidas a partir de estudos e pesquisas sobre formagéo inicial e
continuada dos professores consolidam a perspectiva de superacdo do conceito de
formacdo que ainda dao sustentacdo a cursos, programas, projetos, atividades
desenvolvidas pelos 6rgdos gestores, secretarias de educacao e instituicbes, dentro ou fora
da instituicdo onde o professor desenvolve sua pratica pedagdgica. No entanto é necessario
repensar estes conceitos, pois conforme compreensdo de Libano (2004, p. 34-35) a
formacdo continuada contempla a ideia-chave desse processo reafirmando a compreenséo
de que o mesmo se realiza,

Pela participacdo e gestdo do trabalho escolar, os professores podem aprender
varias coisas: tomar decisdes coletivamente, formular o projeto pedagégico,
dividir com os colegas as preocupacdes, desenvolver o espirito de solidariedade,
assumir coletivamente a responsabilidade pela escola, investir no seu desen-
volvimento profissional. Mas, principalmente aprendem sua profissdo. E claro
que os professores desenvolvem sua profissionalidade primeiro no curso de
formacdo inicial, na sua historia pessoal como aluno, nos estagios, etc. Mas é
imprescindivel ter-se clareza hoje de que os professores aprendem muito
compartilhando sua profissdo, seus problemas, no contexto de trabalho. E no
exercicio do trabalho que, de fato, o professor produz sua profissionalidade.
Esta é hoje a idéia-chave do conceito de formacdo continuada. Colocar a escola
como local de aprendizagem da profissdo de professor significa entender que é

na escola gque o professor desenvolve saberes e as competéncias do ensinar,
mediante um processo ao mesmo tempo individual e coletivo.

Diante do exposto, entende-se que é dentro da escola que o professor aprende,
trabalhando, colocando em pratica os conhecimentos, as habilidades, as atitudes
apropriadas em situacdes concretas de seu cotidiano. Aprende, também, com os educandos,
quanto a sua realidade, tendo a competéncia de articular seu conhecimento, sua habilidade
e atitudes em favor da aprendizagem.

A formacdo continuada é urgente e necessaria ndo meramente para desenvolver
artefatos técnicos, mas, principalmente como espaco para o dialogo, a reflexdo e troca de
experiéncias, sendo que a
mesma pode ser uma possibilidade para uma atuacdo profissional emancipatoria e de

qualidade.
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Nesse sentido ressalta-se que o0s professores inicim seu percurso de
profissionalizacdo inicialmente no curso de formacdo inicial, na sua histdria pessoal como
aluno, nas trocas que estabeleces no espago formativo, na escol, nos estagios, etc Ressalta-
se entretanto que “fundamental compreender que os professores na atualidade os
professores desenvolveram novas estratégias de aprendizagem, através do
compartilhamento das questdes que permeiam sua profissdo, as situagdes vivenciadas no
contexto de trabalho. E no exercicio do trabalho pedagdgico que, o professor se produz
como professor.

Esta é hoje a ideia-chave do conceito de formacdo continuada. Colocar a escola
como local de aprendizagem da profissdo de professor significa entender que é na escola
que o professor desenvolve saberes e as competéncias do ensinar, mediante um processo ao
mesmo tempo individual e coletivo.

As davidas que esses processos suscitam no professor quantos aos seus saberes, se
estes estdo compativeis com as necessidades dos educandos reafirmam a importancia da
troca de informagOes entre professores/professores, destes com a equipe pedagogica, com
0s alunos e pais.

Em virtude das transformacdes sociais, do uso da tecnologia, da velocidade em que
as transformagdes nos processos de comunicacdo ocorrem, faz-se necessario a atualizagéo,
o0 aprofundamento na area de atuacdo, bem como a mediacdo da cultura e dos valores de
seus alunos e da comunidade em prol do saber, afinal através do dominio de contetdo, que
fundamenta a sua atuacdo em sala de aula, a administracdo da sua turma a avaliacdo do
processo ensino aprendizagem, € que fortalece o professor para enfrentar situacdes que
acontecem seu dia a dia.

Desse modo, ser um professor que desenvolve uma pratica pedagdgica de
qualidade, exige como pressuposto uma formacao, também de qualidade, Reafirma-se
portanto a necessidade do professor saber se relacionar socialmente, interagir, entender os
educandos e suas especificidades, adotar acdes de trabalho coletivo, lidar e saber trabalhar
com a diversidade, entender de gestdo (mesmo que superficialmente) e trabalhar de
maneira ludica e interdisciplinar.

Segundo DEMO (2007, p. 11) “investir na qualidade da aprendizagem do aluno é,
acima de tudo, investir na qualidade docente”. Este investimento acontece pela formagao

continuada dentro e fora da escola. Por exemplo: na escola, por intermédio dos problemas
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diagnosticados em sala de aula, em reunides pedagdgicas, troca de experiéncias com
professores, sdo situacBes diarias de ensino e aprendizagem. Fora da escola o
aperfeicoamento do conhecimento pode acontecer por intermédio de cursos, palestras,

entre outras iniciativas.
Consideracoes finais

Como ja anunciado o objetivo que norteou a elaboracdo do presente artigo foi
refletir sobre as contribuicbes da formagdo continuadas para a ressignificacdo da pratica
educativa, nesse sentido realizou-se uma leitura situada historicamente da evolugdo das
concepcdes de formacdo continuada, na perspectiva de desocultar a sua base ideoldgica de
sustentacdo das concepcdes epistemologicas, dos seus sentidos e significados, Assim tal
como sinalizadao por BRZEZINSKI (2014, p. 115). [...] importa revelar a que projeto de
sociedade, educacdo, cultura e formacao de professores me filio.

No contexto educacional brasileiro ha mais que um projeto que sustenta as politicas
de formacdo de professores, e, entre eles, existe uma tensdo permanente, manifestada na
arena de poder, por meio da disputa antagbnica e conflitante perante suas bases
epistemologicas e concepcdes de formacédo do professor.

Assim, face as diferentes problemas que assombram as escolas, como: violéncia, o
bullying, a cultura da sociedade, e inclusdo versus exclusdo, entre outros, séo situacdes que
e provocam o adoecimento docente que hoje atinge niveis assustadores provocando o
afastamento das atividades docentes e até o abandono da carreira, Sdo problemas que
afetam a sua maneira de ser e agir, colocam a prova seu conhecimento, comportamento e
equilibrio emocional. Tais problemas séo aprofundados por exigéncias relativas a posturas
adequadas para enfrentar situacdes de conflitos na sala de aula, na escola e na sociedade,
cobrangas por titulos académicos, certificados de participacdo em cursos de atualizacGes.

Freire (2009, p. 68) destaca que o professor ndo deve “[...] parar de lutar, mas,
reconhecer que a luta é uma categoria historica, deve reinventar a forma também histérica
de lutar”, portanto o educador deve repensar a forma de luta que é necessaria, para reerguer
o lado profissional do professor, sendo importante, apesar de todas as dificuldades,
continuar a ensinar como s os professores sabem: com amor, dedicacdo e respeito para

com os alunos. A gualidade deve prevalecer sempre, mesmo com dificuldades gritantes.
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Dessa forma, os (as) professores (as) precisam refletir sobre a maneira ideal de lutar

pela categoria. Os gestores devem colaborar com os educadores. Se nd&o podem ajudar no

aumento do salario, devem procurar outras formas dentro da instituicdo que atuam para

amenizar os problemas relacionados a eles. A formacéo continuada é uma das formas de

valorizagdo do profissional onde o gestor pode e deve colaborar com o (a) professor (a)

levando-o a refletir sobre sua posi¢do, bem como dar suporte pedagdgico e administrativo
para o seu aperfeicoamento profissional.

Enfim, a formacdo continuada de professores é importante, pois amplia o
conhecimento, leva a reflexdo, a solucdo de problemas, mantém o professor atualizado,
comprometido, aprende e ensina, se auto — avalia fazendo com que se sinta parte de um
contexto onde o levara a formar cidaddos visando um futuro aperfeicoamento.

Desta forma, evidencia-se a urgéncia de dinamizar e efetivar acdes que alcancem
maior numero possivel de agentes educacionais, em nivel da formag&o continuada na busca
da qualidade social da escola publica oportunizando aos professores espagos que 0s esti-
mulem a refletir sobre questbes didaticas, metodoldgicas, curriculo, planejamento e

contribuindo para o ensino e a aprendizagem de estudantes.
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