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RESUMO

O presente artigo apresenta uma discusséo acerca dos elementos que compdem o que denominamos de
Perspectiva Pds-Colonial de Avaliacdo da Aprendizagem.O texto aqui apresentado é resultado da
pesquisa intitulada “Concepgdes de Avaliacdo da Aprendizagem de Professoras que atuam em escolas
situadas em areas rurais”. Diante dos dados advindos deste estudo, tanto tedricos quanto empiricos,
contruimos os apontamentos que dao corpo a este artigo. Desta forma, como objetivo para este texto,
nos propomos a identificar e caracterizar os estruturantes da avaliacdo da aprendizagem numa
perspectiva pds-colonial. A partir destas consideracdes iniciais, destacamos que utilizamos como
lentes tedricas os Estudos Pés-Coloniais Latino-Americanos (MIGNOLO, 2003; QUIJANO, 2005), por
compreendermos que eles nos oferecem subsidios tedricos a analise do processo de inferiorizacdo de
determinados conhecimentos em detrimento de outros, criando uma Idgica de producéo e de validacao
de verdades assentada numa geopolitica do conhecimento eurocéntrica. Nessa direcdo, o curriculo e a
avaliacdo foram e sdo espacos privilegiados para as disputas epistémicas no campo da educacgéo
escolar. Nesse sentido, a avaliacdo da aprendizagem é um dos mecanismos responsaveis pela organizacdo
do trabalho pedagdgico, bem como uma das formas de evidenciar que conhecimentos sdo considerados
como Vvalidos (GIMENO-SACRISTAN, 1998), bem como de como esses conhecimentos sustentam as
bases da proposta de educacdo e de sociedade que se pretende disseminar. Assim, torna-se urgente
compreender l6gicas outras para pensar, organizar e praticar tanto o curriculo quanto a avaliacéo.

Palavras-chave: Curriculo. Avaliacdo da Aprendizagem.Estudos P6s-Coloniais.

STEPS TOWARDS A POST-COLONIAL LEARNING ASSESSMENT
PERSPECTIVE: FUNDAMENTALS, PLANNING, AND PRACTICES

ABSTRACT

This article presents a discussion about the elements that make up what we call the Post-Colonial
Perspective of Learning Assessment. The text presented here is the result of research entitled
“Learning Assessment Conceptions of Teachers who Work in Rural Schools”. From the data of this
study, both theoretical and empirical, we built the notes that embody this article. Thus, as objective for
this text, we propose to identify and characterize the structuring of learning assessment in a
postcolonial perspective.Given these initial considerations, we point out that we use the Latin
American Postcolonial Studies as theoretical lenses (MIGNOLO, 2003; QUIJANO, 2005), as we
understand that they offer us support to the analysis of the process of inferiorization of certain
knowledge to the detriment of others, creating a logic of truth production and validation based on a
geopolitic of knowledge eurocentric.In this sense, curriculum and assessment have been and are
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privileged spaces for epistemic disputes in the field of school education. In this sense, the assessment
of learning is one of the mechanisms responsible for the organization of pedagogical work, as well as
one of the ways to show what knowledge is considered valid (GIMENO-SACRISTAN, 1998), as well
as how this knowledge supports the foundations of the proposed education and society that is intended
to be disseminated. Thus, it becomes urgent to understand other logics to think, organize and practice
both curriculum and assessment.

Keywords:Curriculum. Learning Assessment. Postcolonial Studies.

PASOS HACIA UNA PERSPECTIVA DE EVALUACION DE APRENDIZAJE POST-
COLONIAL: FUNDAMENTOS, PLANIFICACION Y PRACTICES

RESUMEN

Este articulo presenta una discusion sobre los elementos que componen lo que llamamos la Evaluacion
de la perspectiva de aprendizaje post-colonial. El texto presentado aqui es el resultado de una
investigacion titulada "Conceptiones de evaluacion del aprendizaje de los maestros que trabajan en
escuelas rurales". Dados los datos de este estudio, tanto teéricos como empiricos, creamos las notas
gue encarnan este articulo. Por lo tanto, como objetivo para este texto, proponemos identificar y
caracterizar la estructuracion de la evaluacion del aprendizaje en una perspectiva postcolonial. A partir
de estas consideraciones iniciales, sefialamos que utilizamos como lentes tedricos los Estudios
Poscoloniales Latinoamericanos (MIGNOLO, 2003; QUIJANO, 2005), porque entendemos que nos
ofrecen apoyo tedrico para el analisis del proceso de inferiorizacion de ciertos conocimientos en
detrimento de otros, creando una logica de produccion y validacién de la verdad basada en una
geopolitica del conocimiento eurocéntrico.En este sentido, el curriculo y la evaluacién han sido y son
espacios privilegiados para disputas epistémicas en el campo de la educacion escolar. En este sentido,
la evaluacion del aprendizaje es uno de los mecanismos responsables de la organizacion del trabajo
pedagogico, asi como una de las formas de mostrar que el conocimiento se considera valido
(GIMENO-SACRISTAN, 1998), y también como este conocimiento apoya la base de la propuesta. de
educacion y sociedad a difundir. Por lo tanto, es urgente comprender otras l6gicas para pensar,
organizar y practicar tanto el plan de estudios como la evaluacion.

Palabras clave:Curriculum. Evaluacién del aprendizaje. Estudios poscoloniales.
Introducéo

O enredo oficial que narra nossas histérias toma como ponto zero a chegada dos
portugueses a Ameérica. As alegorias desse enredo mostram como fomos rendidos e salvos da
condigdo animalesca, mostra como nos tornamos homens e mulheres a partir da redencdo ao
modelo de existéncia trazido nas caravelas, como nossas terras se tornaram produtivas, como
temos a agradecer aos céus pelos ventos que fatalmente trouxeram as caravelas até nds. Esse
enredo nos mostra 0 quanto precisavamos evoluir para chegar a condi¢do de humanos, mas,
sobretudo, ele nos ensinou como reconhecer qual era 0 modelo de ser humano que realmente
servia para habitar nesse mundo.

A mesma leitura, do mesmo enredo e das mesmas alegorias podem revelar que ndo
fomos rendidos e sim sequestrados. Nao fomos salvos, e sim aprisionados. Nao éramos

animais, mas compreendiamos a vida a partir das relacées com a natureza. Nossas terras ndo
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eram improdutivas, produziam aquilo que era necessario para a vida. E imprescindivel
compreender que a narrativa privilegiou aqueles que se autodenominaram sujeitos
enunciadores de verdades, ou como bem explicita o provérbio africano: Até que os lebes
tenham seus proprios historiadores, as historias de cagadas continuardo glorificando o
cacador. O enredo que nos mostra 0 modelo de humanidade europeu trazido nas caravelas
privilegia o colonizador. Este € 0 mesmo enredo que ensina que nem todos podem ocupar
papel de destaque na narrativa desse enredo, logo, silencia-los é a primeira tarefa do enredo
da colonizagéo.

A partir da negagdo do outro, a logica colonial fincou suas raizes naquele solo que
considerou ser a extensdo de terras europeias. Segregou tudo e todos a condi¢do do néo-ser,
ndo-saber, ndo-existir, ndo-produzir, ndo-conhecer. Criou e estabeleceu os parametros que
sustentaram essa segregacgao, “descobrindo” aqui mais que terras e “indios”, mas, sobretudo,
sequestrando de nds todos os enredos e outras possibilidades de narrarmos e produzirmos
nossa existéncia.

Nao obstante, tais “verdades” acabaram por produzir uma grosseira classificacdo da
producdo do trabalho, da epistemologia, da cultura, da organizacdo politica, da
espiritualidade, dos territorios, entre tantas outras distingdes. Logo, esse dualismo se
sustentou validando um sujeito, um territorio e uma episteme como enunciadores de verdades,
enquanto que os demais sujeitos, territorios e epistemes sdo postos a margem do modelo de
referéncia. Podemos situar o nascedouro dessa logica de exploracdo na criacdo da ideia de
América, a partir do enredo de seu “descobrimento”. Suas alegorias dao conta de sustentar os
processos de negacdo dos outros modos de vida aqui encontrados, convencendo-nos e
tornando ndo so necessaria, como também consentida sua extingéo.

Assim, olhar para os cenarios que hoje temos e compreender as narrativas sobre da
educacdo requer que nos posicionemos mais atentos a distingdo que criou e sustentou a
polarizacdo entre 0s que produzem e 0s que consomem conhecimento. N&o obstante, tal
divisdo acabou por produzir uma grosseira classificacdo da producdo do trabalho, da
epistemologia, da cultura, da organizacao politica, da espiritualidade, territorial, entre tantas
outras distingdes. Logo, esse dualismo se sustentou validando um sujeito, um territorio e uma
episteme como enunciadores de verdades, enquanto que os demais sujeitos, territorios e
epistemes sdo postos a margem do modelo de referéncia.

Desta forma, € pertinente destacar que o conjunto de estudos que tomam como

principio 0 gquestionamento a subalternizacéo e ao silenciamento causados pelo processo de
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colonizagdo é denominado de Estudos P6s-Coloniais. Estes, assinalam a necessidade de por
“em questdo a metodologia da comparacdo e o tipo de narrativa historica da sociologia
moderna que coloca tudo o que estd fora da Europa Ocidental, isto é, ‘0 resto do mundo’,
como um ‘ainda ndo existente’” (ARAUJO, 2010, p. 225). Os Estudos Pds-Coloniais colocam
em pauta a urgéncia da compreensdo de outras narrativas. Incita-nos a cambiar das
aprendizagens coloniais, hegemdnicas e hierdrquicas para as aprendizagens decoloniais,
contra-hegemonicas e interculturais que nos conduzem a conhecimentos plurais, especificos e
diferenciados.

No caminho da superacdo das posturas homogeneizantes disseminadas para 0S
coletivos subalternizados pela logica colonial, a perspectiva pds-colonial da avaliagdo da
aprendizagem delimita um conjunto de proposi¢cdes politico-pedagdgicas que apontam para
formas outras de se pensar a educacdo e seus processos pedagogicos, logo, processos
avaliativos. Dentre 0s mecanismos de acompanhamento dos resultados dos processos
educacionais, a avaliacdo da aprendizagem é uma das ferramentas capazes de atender e
acompanhar individualmente os sujeitos, ajustando as préaticas educativas as necessidades
emergentes, regulando e aperfeicoando os processos de ensino-aprendizagem.

Nesse sentido, torna-se mister compreender como se sustentam as concepgles e
praticas de avaliacdo da aprendizagem, partindo da necessidade de uma retraducdo do proprio
sentido da avaliacdo para o processo de escolarizacdo. Ao adotar a postura pos-colonial, as
dimensodes dos fundamentos, do planejamento e da prdpria pratica avaliativa ndo pertencem
mais ao plano das determinacfes gerais e imutaveis de um dado objeto, mas passam a ser
compreendidos no sentido de uma das possiveis interpretacoes que embasam a explicacdo
dada. Grosso modo, ndo ocorre, em nenhum dos eixos que sustentam a perspectiva pés-
colonial de avaliacdo da aprendizagem, a pretendida exposicdo de leis gerais apresentando
assim proposigdes situadas em posicionamentos politicos de matriz intercultural, logo
pluriculturais e pluriversais.

A titulo de organizacéo, este artigo encontra-se dividido em quarto seces, além desta
introducéo e das consideracdes finais. A primeira secdo apresenta um panorama dos Estudos
Pés-Coloniais Latinoamericanos e dos conceitos que utilizamos como lentes de anélise para a
construcdo da perspectiva de avaliagdo pos-colonial.

A partir das lentes dos Estudos Pés-Coloniais, delineamos trés eixos que sustentam a
perspectiva pos-colonial de avaliacéo da aprendizagem, a saber: fundamentos, planejamento e

praticas. ESstes eixos irdo compor as demais secoes deste artigo. A saber: Fundamentos da
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Perspectiva Pds-Colonial de Avaliacéo, consideramos 0s seguintes estruturantes: concepgao
de sociedade; concepcao de ser humano; concepgao de cultura; concepgcdo de conhecimento;
concepcao de ensino; concepcdo de aprendizagem; concepcao de avaliacdo; e principios da
avaliacdo. Planejamento da Avaliacdo da Aprendizagem na Perspectiva Pds-Colonial,
sdo considerados como estruturantes: concepcdo de planejamento; momentos e lugares do
planejamento; sujeitos do planejamento; finalidades; registro; e validagdo do planejamento.
Por fim, a quarta secdo, que traz os elementos que caracterizam a Préatica avaliativa na
Perspectiva Pos-Colonial, tem como estruturantes: caracteristicas; sujeitos e objetos;

momentos; tipos; instrumentos; e validagéo dos conteddos.

Estudos pds-coloniais latinoamericanos como lente de anélise para compreender o
curriculo e a avaliacéo

Dentre as vertentes dos Estudos Pos-Coloniais, uma delas nos oferece subsidios para
compreendermos 0 processo de colonizagdo ao qual, especificamente, foi submetida a
América Latina, indagando as bases que sustentaram/sustentam o processo de dominacéo
politica, econdmica, cultural e epistémica ocorrido desde o século XV. O préprio termo
“Ameérica Latina” ¢ uma denominagdo imposta e difundida pelo processo de dominagao
colonial, que desconsiderou Abya Yala - tierra en plena madurez (WALSH, 2008),
denominacao adotada pelos povos que ja habitavam essa regido. Os Estudos Pds-Coloniais
reivindicam a retomada de Abya Yala enquanto posicionamento politico e enquanto locus de
enunciacao.

E pertinente compreender ainda que o termo “pds” ndo remete-se a uma dimenso
temporal e sim a um posicionamento epistémico que questiona e propde outros lugares de
enunciado, evidenciando que muitos conhecimentos foram silenciados em nome de uma Unica
forma de verdade, a verdade moderna-colonial. Desta forma, tomamos os Estudos Pds-
Coloniais como possibilidade teorico-epistémica de compreensdo dos mecanismos de
subalternizacdo e de silenciamento que mantiveram/mantém a légica de dominacdo entre
povos, subjugando e excluindo aqueles que ndo se enquadram no padrdo politico-econdémico-
sociocultural dominante.

A distincdo, leia-se também logica de segregacdo, coloca a margem 0s costumes e
conhecimentos que inviabilizam a normalidade do modelo hegemdnico. Instaura a dominagao

politica apoiando-se nas ideias de redencéo, salvagao e conversdo, utilizando o enredo
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salvacionista da exploragéo da terra e do ser humano. Da mesma forma sustenta a dominagéo
epistémica, estabelecendo como padré&o de controle a racionalidade cientifica.

A logica colonial estabelece suas fronteiras, os sujeitos e lugares de sua producdo, bem
como suas formas de validagdo. O homem racional produz conhecimento a partir da
linearidade e da ndo-contestacdo, atendendo ao modelo de racionalidade europeu-patriarcal-
branco-cristdo-urbano. Nesse modelo reside uma das principais formas de negacdo dos
sujeitos, dos territorios e das epistemes ndo pertencentes ao modelo de referéncia.

Ao longo dos anos, essa relacdo entre o eu de referéncia e o outro como o modelo de néo-
ser naturalizou as formas excludentes e violentas de dominagdo entre os povos. Com o
continuo processo de expansdo colonial, surge entdo a necessidade de criar um modelo de
sociedade produtiva, pacifica e subalterna (QUIJANO, 2005). A violéncia fisica foi um dos
primeiros passos no processo de silenciamento e ocultacdo dos povos gque se opuseram ao
modelo de sociedade que comecava a se erguer, configurando o que Maldonado-Torres
(2007) descreve como colonialismo.

Na América Latina, adotado para gerir o “paraiso”, o colonialismo se traduziu nas
relacbes de dominacéo politica e econdémica de nagdes que se consideraram donas de outras
nacoes. Inicialmente, a extin¢do a partir da violéncia fisica garantiu a manutencdo do poder de
dominacdo, pois para aqueles que se opuseram a implantagdo do colonialismo lhes foi
reservado a sentenca de morte, seja ela a morte fisica, seja ela a morte a partir da ocultacdo e

do esquecimento. Nessa direcéo,

a vasta e plural histéria de identidades e memorias (seus nomes mais
famosos, maias, astecas, incas, sdo conhecidos por todos) do mundo
conquistado foi deliberadamente destruida e sobre toda a populacdo
sobrevivente foi imposta uma Unica identidade, racial, colonial e
derrogatoria, “indios”. Assim, além da destrui¢cdo de seu mundo histoérico-
cultural prévio, foi imposta a esses povos a ideia de raca e uma identidade
racial, como emblema de seu novo lugar no universo do poder. E pior,
durante quinhentos anos lhes foi ensinado a olhar-se com os olhos do
dominador (QUIJANO, 2005, p. 17).

O exterminio, bem como o silenciamento dos povos que ndo se adequaram ao modelo
de paraiso visto nas miragens de Colombo e de Cabral, buscou consentimento em duas
alegorias desse enredo: a racializagdo e a racionalizacdo (QUIJANO, 2005). Essas alegorias
sustentaram e justificam as distingdes que se fizeram necessarias para resguardar os lugares,

sujeitos e epistemes que se autodenominaram como referéncia. A partir da ideia de raca e de
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razdo, fundam-se as bases para a exploracdo da vida humana, sobretudo, para a negagéo de
muitas formas de vida.

A primeira alegoria, a racializacdo, institui a representacdo da hierarquia racial,
condicionando a validacdo do modelo de referéncia aos parametros europeus de homem, cor,
cultura e localizacdo geopolitica. Ao inventar o modelo de referéncia, a Europa se inventa,
toma seus padroes como modelos de validacdo, logo, dita os parametros de classificacéo.

Classifica-se como o ponto zero, encarna 0 modelo de referéncia, de forma que:

la “racializacién” de las relaciones de poder entre las nuevas identidades
sociales y geo-culturales, fue el sustento y la referencia legitimatoria
fundamental del caracter eurocentrado del patron de poder, material e
intersubjetivo. Es decir, de su colonialidad. Se convirtid, asi, en el mas
especifico de los elementos del patron mundial de poder capitalista
eurocentrado y colonial/moderno y pervadio cada una de las areas de la
existencia social del patron de poder mundial, eurocentrado,
colonial/moderno (QUIJANO, 2000, p. 374).

Ao adotar uma classificacdo baseada na ideia de raca, se adota tambem a divisdo do
trabalho e a justificacdo da exploracdo material e subjetiva do outro. A racializacdo atende ao
modelo de mercado que comeca a se consolidar, instituindo o padrdo mundial de poder que
ditaria os centros de referéncia e as margens, bem como em que principios se sustentariam as
relacGes entre esses lugares.

Apesar do colonialismo, enquanto processo de conquista/invasdo, ser uma pratica
bastante antiga € na colonizacdo da América que se produz a ideia de raca como padrédo de
classificacéo e justificacdo da dominacdo de um povo ou na¢do sobre outro. Quijano (2005, p.
19) assevera que “ndo se tratava de qualquer colonialismo, mas de um muito particular e
especifico: ocorria no contexto da vitoria militar, politica e religioso-cultural dos cristdos da
contra-reforma sobre os muculmanos e judeus do sul da Ibéria e da Europa”, distinguindo
racas superiores e inferiores, bem como a ideia de hierarquizagdo das “novas” identidades
sociais e geo-culturais.

N&o muito distante, podemos observar as herangas dessa classificacdo na constituicao
do Brasil, dentre tantos outros paises da América-Latina. Com uma larga trajetoria de controle
das relacdes de trabalho, o colonialismo fez do nosso pais um dos maiores adeptos da
escravidao, bem como um dos maiores exterminadores de populagdes indigenas da América,
culminando numa marcha continua de preservacao da classificacdo racial.

A alegoria desenvolvimentista da racializacdo necessitou de uma explicacdo logica

para sua justificacéo e se ancorou na racionalizacdo como alegoria complementar. A validade
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do enredo da classificagdo social e a necessidade de manté-la em uma hierarquia ganha forca
na ideia de racionalidade, sobretudo, no modelo de racionalidade europeu. Ao considerar um
modelo Unico de produzir conhecimento, estabeleceram também os lugares e sujeitos
produtores dessa racionalidade.

A negacdo/ocultacdo/silenciamento/exterminio de outras epistemes se fez necesséria
para garantia das relagcdes de exploracdo, designando os mecanismos de controle da producao
da existéncia. Para Quijano (2000, p. 343), a articulacdo da racializacdo a racionalizagédo
naturalizou e convenceu a muitos da necessidade da eliminacdo de experiéncias, identidades e
relagdes historicas em nome da “justa” distribuigdo geo-cultural do poder capitalista. O
conhecimento “denominado racional, fue impuesto y admitido en el conjunto del mundo
capitalista como la Unica racionalidad valida y como emblema de la modernidad”.

A contradicdo dessa articulacdo entre raca e razdo reside justamente no discurso
pretensamente justo da producdo de verdades, pois ambiguamente “produce la racionalidad
moderna y la idea de igualdad, autonomia y libertad de los individuos y, al mismo tiempo, la
negacion radical de esas calidades en los individuos pertenecientes a las ‘razas
inferiores’"'(QUIJANO, 2003, p. 4). A ideia de controle ndao se sustentaria sem a articulagdo
desses dois enredos que, embora contraditorios, sdo complementares, pois ao produzirem a
ideia de raca torna-se necessario explicar racionalmente tal classificacdo, porém a explicacao
ndo pode ser produzida por todos, mas, sobretudo, por aqueles que detém o controle da
producdo das verdades.

A racializacéo e a racionalizacéo se reconfiguram e encontram na colonialidade, solo
fértil para prosseguir na empreitada de manter a distincdo entre centro e margem. Desta
forma, para Maldonado-Torres (2007. p. 131):

la colonialidad se refiere a un patron de poder que emergié como resultado
del colonialismo moderno, pero que en vez de estar limitado a una relacion
formal de poder entre dos pueblos 0 naciones, mas bien se refiere a la forma
como el trabajo, el conocimiento, la autoridad y las relaciones intersubjetivas
se articulan entre si, a través del mercado capitalista mundial y de la idea de
raza.

Para o autor, o colonialismo se aperfeicoa, recria os enredos que garantiram a primeira
exploracéo, aparentemente mais violenta. O capitalismo se agrega a colonialidade e enquanto
novo colonizador passa a ser condicionante das relacdes intersubjetivas dos individuos,
ampliando seu poder de manipulagao, desde a esfera do poder econdmico até a das relacdes

mais simples de convivéncia entre 0s povos.
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Se o0 colonialismo buscou uma explicacdo racional para sua justificacdo, a
colonialidade se esforga na segunda exploracdo que, apesar de mais sutil, ndo foi/é menos
devastadora. O esforgo se inscreve no convencimento do sujeito de sua condicdo inferior, ao
ponto de que se julgue a necessidade de adogao do discurso legitimador de tal condi¢do. Se no
colonialismo o grupo de referéncia ditava os lugares de cada sujeito na hierarquia racial-
racional, na colonialidade os sujeitos racializados recorrem a essa classificagdo e legitimam
sua localizagdo nela.

A colonialidade é ferramenta util ao capitalismo por seu poder de alcance e de
manifestacdo. Essa caracteristica de abrangéncia se da por sua capacidade de influenciar e
condicionar as principais esferas da vida cotidiana, bem como a subjetividade, se expressando
em quatro niveis principais. S&o eles: colonialidade do poder; colonialidade do saber;
colonialidade do ser (QUIJANO, 2000); e colonialidade da natureza (WALSH, 2008).

Para fins didaticos, adotamos a seguinte descricdo dos niveis da colonialidade: a)
colonialidade do poder — refere-se aos processos de dominacdo a partir das relagcdes de
trabalho, raca e género, culminando na subalternizacdo de um grupo em relagdo ao padréo
pré-estabelecido de organizacdo social; b) colonialidade do ser — funda-se nas formas de
inferiorizacdo dos sujeitos, aproximando-os ou distanciando-os de um modelo estandardizado
de ser; c) colonialidade do saber — utiliza-se das formas de producgéo de conhecimento como
I6cus de legitimacao cultural, descartando formas, sujeitos e lugares outros de se conceber e
disseminar o conhecimento; e d) colonialidade da natureza — materializa-se na justificacdo
da exploracdo da natureza, desvalorizando a relacdo de complementaridade e espiritualidade
entre ela e os seres humanos.

Diante desse esboco, salvaguardando os limites dessa descricdo, a articulacao entre 0s
niveis da colonialidade se configurou, e ainda se configura, como forma eficaz de manutencéo
da organizacdo sociopolitica, econdmica e cultural, a partir das demandas do capitalismo
mundial. Desta forma, o controle exercido pelo capitalismo, através da colonialidade é
refletido diretamente no silenciamento e na subalternizacdo dos povos inferiorizados desde a
colonizagéo.

Para esta artigo, a colonialidade do saber, compreendida na relagdo com os demais
niveis, ganha realce, pois se torna uma lente de analise para compreensdo da relagdo entre o
curriculo, a avaliacéo e o processo de validagdo de verdades. A produgdo de conhecimento,
bem como sua validacéo e circulacdao, ao se propor universal, neutra e objetiva, esconde 0s

lugares e sujeitos de enunciacao das verdades. Equivale dizer que a ocultagdo do lugar de
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enunciagdo das “verdades modernas” escondeu as opgdes e vinculagcdes sobretudo perversas
da exploracédo da vida. Por isso afirmamos que a violéncia explicita do colonialismo ndo pode
ser considerada uma forma de exploragdo mais ou menos severa que as formas manifestadas
na colonialidade, ambas se configuraram como armas de ocultagdo do outro.

Desta forma, a colonialidade do saber ir&4 ocultar o outro da reflexdo epistemolégica,
ndo explicitando quem ocupa o seu lugar. Ao se colocar como universal, neutra e objetiva, a
epistemologia europeia manifesta 0 mesmo padrdo de exploragcdo adotado na invasdo da
América Latina, mas agora esconde a face, o lugar e a episteme do colonizador. Esse processo
de ocultacdo, logo tambem de absolvicdo da culpa, pode ser compreendido a partir da
relacdo/ligacéo entre o sujeito e o lugar que produz o conhecimento. Para Grosfoguel (2010,
p. 459), o esforco em disseminar o discurso da neutralidade esconde interesses nem um pouco

neutros. Desta forma,

ao quebrar a ligacdo entre o sujeito da enunciacdo e o lugar epistémico
étnico-racial/sexual/de género, a filosofia e as ciéncias ocidentais conseguem
gerar o conhecimento universal verdadeiro ocidental que encobre, isto é, que
oculta ndo s6 o que fala como também o lugar epistémico, geopolitico e
corpo-politico das estruturas de poder/conhecimento colonial, a partir do
qual o sujeito se pronuncia.

Para o0 autor, é necessario compreendermos a relacdo entre a Corpo-politica do
conhecimento, a Ego-politica do conhecimento e a Geopolitica do conhecimento. Esse sujeito
que produz conhecimento tem um corpo. A Corpo-politica do conhecimento evidencia que
esse corpo € situado, hierarquizado, classificado. As ciéncias ocidentais e a filosofia se
fundam na tradicdo da ocultacdo daquele que fala, analisa e enuncia verdades, privilegiando
um ego oculto, muito pouco ou quase nunca situado. Nessa direcdo, a Ego-politica do
conhecimento formaliza a desvinculagéo entre o corpo e o sujeito que produz o conhecimento,
sustentando a ideia de neutralidade. Por fim, a Geopolitica do conhecimento encobre o lugar
geopolitico desde onde esse conhecimento é pensado.

Nesse sentido, Grosfoguel (2010) nos aponta trés aspectos a serem considerados
quando tratamos das formas de conceber o conhecimento a partir de outra ldgica que ndo a
I6gica dominante: a) exige um cénone de pensamento que va além dos ja cristalizados pela
modernidade; b) deve ser resultado de um dialogo critico tendo em vista o direcionamento
epistémico que vé o mundo como pluriversal, contrapondo-se a ideia de mundo universal; c)
evidencia perspectivas/cosmologias/visoes de outros locus de enunciagdo, como, por

exemplo, dos pensadores do sul global.
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As reconfiguracdes que redesenham as fronteiras estabelecidas pela classificagdo
social sdo processo de resisténcia que se sustentam e se produzem na diferenga colonial
(MIGNOLO, 2005). A diferenca colonial diz respeito tanto a constitui¢do das identidades do
centro e das periferias, quanto ao lugar de interseccdo desses espacos e identidades. A
diferenca colonial “re-organizé el género humano como posible “audiencia” y oculté que en
ese género humano hay vidas que no tienen valor” (MIGNOLO, 2005, p. 41), mas essa
reorganizacdo ndo impediu a interseccdo ou a invasao das fronteiras.

Nesse processo de invasdo, contestacdo e ocupacdo que a diferenca colonial suscita
que é gestado o pensamento de fronteira (MIGNOLO, 2003). Pensamento esse que coloca em
pauta o desejo da afirmacéo da diferenca, ndo a diferenga nos moldes ditados pelo centro, mas
a diferenga intrinseca que caracterizou/caracteriza a riqueza das historias ndo-contadas, ou
contadas num enredo de ilusionismo. O sujeito reivindica ser o0 enunciador de sua historia.

A articulacéo de coletivos sociais, culturais, politicos e epistémicos, que ao transgredir
a linearidade posta pela distin¢do e pelo estabelecimento das fronteiras, gera inevitavelmente
a proposicdo de ideias e formas outras de conceber a educacdo, a cultura, a politica, a
economia, de narrar e de interpretar muitos enredos. Nesse sentido, Mignolo (2008) aponta
duas formas — a de ruptura e a de proposicdo - pensadas na fronteira: a desobediéncia civil e a
desobediéncia epistémica.

A desobediéncia civil se constitui enquanto possibilidade de ruptura com 0s processos
de subalternizacdao, materializando-se mais expressivamente no plano das praticas.
Desobedecer a epistemologia dominante é desnaturalizar a classificagdo hierarquica que
oculta, silencia e apaga as cosmovisdes que ndo condizem com o modelo de referéncia. Nessa
direcdo, 0 pensamento gestado na fronteira conseguirda completar sua funcdo se
materializando nas praticas, mas, sobretudo, na ressignificacdo e no resgate da condicdo
epistémica.

A essa postura de resisténcia, de luta e de proposicdo, Mignolo (2008) da a designacgédo
de opcdo decolonial. Essa opcdo nao pretende inverter a ldgica da dominacdo, ou
redimensionar as fronteiras colocando grupos que outrora foram subalternizados enquanto
grupos de controle do poder. A opgéo decolonial ndo se traduz num revide civil e epistémico,
mas na criacdo de possibilidades de se pensar, propor e fazer as relages sociais sem que se
estabelecam hierarquias. As fronteiras sempre irdo existir, pois a opc¢éo decolonial ndo apaga
a diferenca, porém esses limites ndo significam dizer que estar de um lado ou de outro da

fronteira denote uma posi¢do melhor ou pior.
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A0 mesmo passo que avancamos em direcdo a opcdo decolonial, a colonialidade se
reorganiza em direcdo a reordenacdo das relacbes de poder entre centro e periferias do
mundo. De forma que, no ambito das estruturas normativas, as politicas publicas podem se
adequar aos anseios da colonialidade ou aos designios da opcdo decolonial. Nessas
possibilidades reside a diferenca entre identidade em politica e politica de identidade
(MIGNOLO, 2008).

A politica de identidade se traduz enquanto uma reordenacdo da diferenca,
conformando-a em novos modelos homogéneos. A criacdo da ideia de identidade coletiva é a
tonica da politica de identidade, porém essa nova ordenacdo da classificacdo dos sujeitos
atende apenas a naturalizacdo de um novo processo de hierarquizacdo. A possibilidade de
ruptura com esse modelo de reelaboracéo e reestruturacdo da subalterniza¢éo encontra foro na
identidade em politica. Esta se reafirma enquanto op¢do decolonial, ou seja, consiste no
enfrentamento da ideia de politica racial. Imprimimos identidade em politica ao passo que nos
desvencilhamos da alegoria da politica neutra, comprometida com a igualdade. Avancamos
em direcdo a varias possibilidades de identidades presentes na politica, investindo numa
politica plural.

Esses projetos de sociedade outra, em marcha, incompletos, inconclusos nos apontam
elementos para compreender a Interculturalidade. Para Sartorello (2009), ha uma tensdo que
ira resultar na adjetivacdo do termo Interculturalidade: por um lado, as crescentes
reivindicacdes por direitos negados desde a colonizacdo tendem a enfraquecer a legitimidade
do Estado, logo enfraguecem tambem seu poder de manipulacéo e de controle. Por outro lado,
0 enredo da inclusdo e da igualdade torna-se cada vez mais “acolhedor”, concomitantemente,
0 poder de barganha das “minorias” comecga a representar poder, sobretudo, aquisitivo e
necessita ser incluido agenda do capital.

Diante desse cenario, constituem-se aos menos dois tipos de interculturalidade: uma
perspectiva Funcional e outra Critica (WALSH, 2008). A Interculturalidade Funcional tem
suas bases fincadas na colonialidade do poder, do ser, do saber e da natureza. A
Interculturalidade Critica denuncia a acdo da colonialidade traduzida em novos e velhos
processos de silenciamento e subalternizagdo. Portanto, a Interculturalidade Funcional realiza
0 acolhimento superficial da diferenca, traduzindo-se como descrevemos a pouco, nas

Politicas de Identidade.
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O acolhimento das demandas reivindicadas por grupos “minoritarios” se justifica pela

necessidade de silencia-los, porém reinventando as formas de tutela, logo também de
controle.
Ja a interculturalidade critica aponta rupturas que desordenam a estrutura do padrdo de poder
segregador. Ela reconhece a necessidade de absorcdo das demandas emergentes e do
reconhecimento das formas violentas de silenciamento, mas ndo se sustenta na ideia de apenas
reconhecer essas feridas. Tapias (2013) assevera que a matriz monocultural que adotamos
desde a colonizacdo impossibilita-nos de pensar o didlogo real com vistas ao respeito e a
igualdade entre as culturas. A interculturalidade critica anseia, planeja e constroi outros
projetos de sociedade, com bases fincadas em formas outras de conceber as relacGes entre
sujeitos, entre ser humano, natureza, género, raca, sexo.

Os processos de producdo das narrativas historicas que foram negados, silenciados e
homogeneizados sdo agora combustiveis para construcdo da ideia de outros mundos
possiveis. O termo outro/outra, que € usado por Walsh (2008), denomina o posicionamento
fronteirico, onde se localizam os sujeitos e suas experiéncias. Aqui, 0 termo ndo assume
carater/ideia de contraposicdo ou alternativa, tornando-se necessario compreender limites e
possibilidades distintas, com origens distintas, caminhando em distintas direcdes, com
distintos pontos de chegada, porém, marcadamente contra-hegemdnicos, contrarios a
segregacao, opostos ao silenciamento, confiantes e depositarios da ideia de que sdo plurais.

A0 pensarmos 0s sujeitos, investimos também na possibilidade de entender e aprender
com outras cosmovisdes. Os Estudos Po6s-Coloniais colocam em pauta a urgéncia da
compreensdo de outras narrativas. Incita-nos a cambiar das aprendizagens coloniais,
hegemonicas e hierarquicas para as aprendizagens decoloniais, contra-hegemdnicas e
interculturais que nos conduzem a conhecimentos plurais, especificos e diferenciados.

O conjunto de conceitos aqui apresentados foram o0s conceitos tomados para a
compreensdo dos elementos que sustentariam uma perpectiva de avaliacdo da aprendizagem
que pudesse imporporar em seus fundamentos, planejamentos e praticas uma visdo mais rica
do conhecimento e, sobretudo, uma compreenséo de curriculo e de avaliacdo que incorpore a

pluralidades de sujeitos, culturas e territorios que adentram nas escolas.

Fundamentos da perspectiva pds-colonial de avaliacédo: concepcdes que sustentam e
delimitam os alcances da avalia¢éo
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A necessidade de compreendermos a avaliagdo da aprendizagem desde o primeiro
momento de sua organizacao, nos remete a compreensdo dos fundamentos que sustentam as
decisbes e o0s alcances desejados pela avaliagdo. Numa perspectiva pds-colonial,
consideramos como estruturante inicial a concepcéo de sociedade.

Nesse sentido, uma concepcdo de sociedade pds-colonial se inscreve no plano da
partilha de poder e da coexisténcia entre muitas concepcdes de sociedade. As concepcdes de
sociedade anteriormente tratadas primavam pela instauragcdo do “viver bem”, o que significa
disseminar mecanismos de conformacéo da condicdo subalterna. Porém, numa sociedade pos-
colonial, ou decolonial, dissemina-se a ideia do bem viver (WALSH, 2005), enquanto projeto
coletivo, que ndo concorre para a sobreposicéo de valores em detrimento do bem estar de um
grupo dominante.

Aqui, a concepcao de ser humano adota uma visdo mais ampla da condi¢cdo humana,
ndo estabelecendo distingbes ou padrbes que constatem a humanizacdo ou a desumanizagéo.
Essa ideia de distincdo € plantada pela racionalizacéo e pela racializacdo, ndo é condicao
natural ser inferior ou superior a categoria humana. Essa invencédo se fundou na manutencao
das relacoes de exploracéo e de violéncia, por parte de determinados grupos, com a finalidade
de estabelecer um sistema de poder mundial (QUIJANO, 2005). Essa ideia de distin¢do e/ou
hierarquizacdo dos seres humanos ndo tem forca na organizacdo social decolonial, o que
equivale dizer que os povos do campo sdo diferentes dos povos indigenas, diferentes dos
povos quilombolas, mas ndo inferiores ou superiores.

A concepcao de cultura também se inscreve na superacdo da ideia de racas superiores
e inferiores, uma vez que, ao conceber o ser humano como ser cultural, o produto de sua
relacdo com a natureza e com 0s demais seres humanos é concebido como cultura. A essa
relacdo de complementaridade, a cultura pode ser entendida como produto das relacdes
interculturais e ndao apenas das relac6es de poder.

A naturalizacdo da sobreposicao cultural e epistémica passou a estabelecer em que
modos se produzem conhecimentos validos e de que forma eles seriam disseminados
(MIGNOLO, 2003). Logo a geopolitica do conhecimento eurocéntrica, que promove a
distingdo entre os dignos de produzir conhecimentos e os permitidos a consumi-los, ndo tem
espaco na concepgdo de conhecimento aqui gestada, pois a condigdo epistémica é intrinseca
ao ser humano e isso Ihe permite narrar suas proprias historias, de forma que ndo ha uma
historia universal, uma lingua universal, nem tdo pouco métodos de se produzir

conhecimentos universais. O que existe € uma interpretacdo situada dentro ou fora dos
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acontecimentos historicos conhecidos ou ndo. Essas interpretacdes geram conhecimentos
complementares, de diversas naturezas, ndo conhecimentos superiores ou inferiores. O
conhecimento é processo/produto de relagdes politicas, culturais, sociais de determinados
locais em relacdo/dialogo com outros locais.

A organizacdo desses conhecimentos enquanto possibilidade de contato com a histdria
encontra na concepgdo de Educagéo Intercultural (WALSH, 2005), espago para mover-se em
direcdo a complementaridade. Nesse sentido, a educacdo assume o papel de fazer o
intercdmbio cultural e tecer o didlogo horizontal e pluricultural. Logo a escola ndo podera ser
espaco de homogeneizagdo e sobreposicdo de conhecimentos, mas sim espaco politico e
pedagogico de construgdo de curriculos interculturais e de pedagogias decoloniais.

Nesse sentido, a concepcao de ensino incorpora a praxis, levando em conta a reflexao
ndo somente da acdo, mas também da teoria que embasa e configura a pratica, de forma que
“a préatica € o espaco de confrontacdo e reconstrucdo dos constructos tedricos na construcédo
de novas teorias € novas praticas” (SILVA, 2004, p. 48), bem como novas epistemologias.
Logo, “ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria
produgdo ou a sua construgdo” (FREIRE, 1996, p. 47). Numa perspectiva de avaliacdo pos-
colonial ndo ha& espaco para a concep¢do de ensino enquanto reproducdo de teorias e/ou
metodologias, pelo contrario, abre-se espaco para a mediacdo tanto entre a teoria e a pratica,
quanto entre a praxis da acdo docente e da discente.

A concepcao de aprendizagem esta intimamente ligada ao dialogo, tanto com o
professor e o estudante, quanto de ambos com o conhecimento, o dialogo epistémico. Com o

professor se estabelecem as relacdes de troca, em que:

0 professor ao ensinar aprende o que o aluno sabe e como sabe, de onde ele
vem, que desejos possui; por sua vez, o aprendente para aprender, ensina ao
professor o que sabe e como sabe, qual é a sua histdria e quais sdo suas
aspiragoes” (SILVA, 2004, p. 37).

O que Silva (2004) nos aponta € a aprendizagem significativa e socialmente situada,
em que o sentido da aprendizagem direciona o estudante a retomada de sua condicdo
epistémica, ou ainda, como nos aponta Mignolo (2003), a reflexdo sobre seu passado histérico
e sobre os lugares e 0s sujeitos que construiram essa narrativa, bem como sua propria historia.
Ao serem pensados nessa perspectiva, o ensino € a aprendizagem denunciam “a

inconsisténcia da avaliacao classificatoria para 0 processo de aprendizagemensino”

(ESTEBAN, 2010, p. 66), uma vez que a fronteira criada pela classificacdo nao € natural, indo
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além e se configurando enquanto uma construcdo historica que distinguiu grupos sociais
arbitrariamente.
E nesse sentido que a concepcgdo de avaliagdo se amplia na construcdo de caminhos

outros, rompendo com concepgdes de avaliagdo que impedem:

a expressao de determinadas vozes. Essa € uma pratica de exclusdo na
medida em que vai selecionando o que pode e dever ser aceito na escola. A
analise da préatica pedag6gica mostra claramente a avaliacdo construida a
partir da classificagdo das respostas dos/as alunos/as em erros ou acertos,
impede gque o processo de ensino/aprendizagem incorpore a riqueza presente
nas propostas escolares, o que seria valorizar a diversidade de
conhecimentos e de processos de sua construgéo e socializagdo (ESTEBAN,
2008, p. 14).

A superacdo da certificacdo e da selecdo é um dos imperativos apontados pela
concepcado de avaliagdo pos-colonial, pois para romper com essa pratica de exclusdo é
necessario revelar como a avaliacdo reforca e/ou legitima os papeis sociais e, sobretudo, as
epistemes hegemdnicas. Essa postura requer mudangas consideraveis no processo avaliativo,
requerendo que aos povos inferiorizados pela légica colonial sejam restituidas suas condicdes
epistémicas.

E mister esclarecer a diferenca entre a regulacdo classificatoria e a regulacio
dinamica. A regulacdo classificadora age no sentido de tomar os processos de ensino e de
aprendizagem para ampliar o controle das condutas, ou como sinaliza Esteban (2010, p. 66),
para “‘enquadra-los nos padrdes produtivistas de qualidade, no qual se definem os lugares de
posicionar cada estudante”. Ja a regulacdo dinamica, que toma os processos de ensino-
aprendizagem enquanto espaco de recriacdo, oportunidade de acompanhamento e ajuste
durante o processo educativo, significa chegar a tempo de aprimorar 0 ensino e a
aprendizagem (SILVA, 2004).

Nesse sentido, os principios da avaliacdo vao orientar tanto a organizacdo da acao
avaliativa, quanto a postura adotada pelo professor no que diz respeito a formagdo do
estudante e a validacdo dos contetdos. Os principios apontados por Silva (2004) nos
proporcionam esse direcionamento da pratica avaliativa dentro de uma postura pds-colonial,
ou seja, ndo se detendo a mera exacerbacdo da classificacdo atraves das hierarquias de
exceléncia, nem se fundando na mera critica a essas hierarquias sem refuta-las e destitui-las.

O autor sumariza cinco principios da avaliagdo que consideramos como principios de

uma avaliacdo gestada na perspectiva pos-colonial. S&o eles:
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1) negociagéo, que abrange as mediagOes das inter-relacdes no ambito educativo a fim de
deixar de fora imposicoes e autoritarismos;

2) pertinéncia cognitivo-epistemoldgica, diz respeito a coeréncia avaliativa no sentido de
levar em conta as reais possibilidades dos estudantes frente aos conteudos e as
avaliacoes;

3) formativo, é referente a finalidade avaliativa no sentido de fornecer os elementos
necessarios a continuidade do processo;

4) emancipador, aponta o carater libertador a partir de uma proposta pedagdgica onde a
avaliagéo estd comprometida com a criticidade e a liberdade;

5) ético que trata do dever avaliativo e, sobretudo, do dever do avaliador em propor
avaliacOes coerentes sobre o que se ensinou, sem que faca da avaliagdo um momento
de supervalorizagdo do saber docente em detrimento dos diferentes percursos de
aprendizagem.

Os principios apontados necessitam de uma ampliacdo no sentido da clareza dos
conteudos a serem validados, principalmente no principio da pertinéncia cognitivo-
epistemoldgica, uma vez que a avaliacdo pos-colonial ndo se preocupa somente com as
potencialidades dos estudantes frente aos contetdos. Portanto, o foco dessa pertinéncia ndo é
somente o trabalho cognitivo a ser desempenhado ali, mas também a natureza dos contetdos a
serem validados e suas epistemologias.

Além dos principios apontados por Silva (2004), ao tratarmos de uma avaliacdo
preocupada com as diferencas e ndo com a homogeneizacdo de comportamentos, acrescemos
ainda o principio do intercambio cultural. Este Gltimo principio diz respeito as proposicoes da
interculturalidade critica na educacdo intercultural, promovendo o dialogo cultural
horizontalizado dentro dos processos de avaliacdo da aprendizagem, o que possibilita validar
conteudos de diferentes naturezas.

Diante disto, erguem-se os pilares para que ocorra uma avalia¢do coerente e justa com
0 sujeito aprendente, desviando o foco da mensuracéo e da certificacdo, em que a finalidade
da avaliacdo é promover o didlogo intercultural e a ampliagdo das possibilidades de
reconquista da condicdo epistémica desses estudantes e professores, resgatando o locus de
enunciacdo e as epistemologias gestadas no espaco da diferenca colonial, 0 que equivale
dizer, que aos sujeitos estudantes é restituida a condigdo de narrar-se e de narrar sua propria
historia a partir de seus locus de enunciacéo em direcdo a complementaridade com narrativas

outras.
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Nesse sentido, as contribuicOes trazidas por Silva (2004) nos levam a pensar a
avaliagdo com e para a educacdo que promove o direito a validacdo dos conhecimentos
gestados dentro de uma cultura especifica, bem como o0 acesso aos conhecimentos

acumulados ao longo dos anos, sem que haja sobreposicao ou hierarquizagéo entre eles.

Planejamento da avaliagdo na perspectiva pdés-colonial: processos de decisdo e de
sistematizacédo que viabilizam a execugéo da avaliagdo

Passando ao segundo eixo, Planejamento da Avaliacdo, evidenciamos a pertinéncia de
pensar e de planejar a partir de referenciais outros. Nas perspectivas cristalizadas pela logica
tradicional, a dimensdo do planejamento ndo ocupa espaco de discusséo, pois se restringiu a
mera execugdo do mesmo. Nesse sentido, ao tomarmos como ponto de partida a perspectiva
pos-colonial da avaliacdo, o planejamento passa a ocupar espago de destaque, pois ele torna-
se o lastro de “uma organizagdo, uma intencionalidade desvelada, uma metodologia descrita,
um plano de estudo coletivo em que a acdo educativa dos professores seja objeto de analise,
tendo em vista permanentes desconstrugdes e reconstrugdes de seus pensamentos e atitudes”
(SILVA, 2004, p. 39).

Essa concepcéo de planejamento problematiza as formas de produgdo do imaginério
subalterno nas praticas veladas de discriminacdo e/ou segregacdo. Por esse motivo, a
explicitacdo da intencionalidade educativa passa a ser necessaria no enfrentamento dessas
praticas, uma vez que a postura pés-colonial denuncia como se forjaram/forjam “processos de
producdo de significados imersos em campos culturais, nos quais as relacdes de poder
envolvem, além da regulacdo do uso dos recursos, processos variados, explicitos ou difusos,
de dominacao, de hegemonia ou de controle” (ESTEBAN, 2010, p. 58). E nesse sentido, o
planejamento assume o papel de normatizar, institucionalizar e validar as posturas adotadas,
seja na proposicao de outras pedagogias, seja na retraducao de pedagogias de silenciamento e
de desterritorializacdo (ARROYO, 2012).

E pertinente frisar que os momentos e os lugares de se planejar a avaliacdo ganham
delineamentos distintos dos que foram por muito tempo adotados, apontando para uma
dindmica mais flexivel e menos burocratica; flexivel no sentido de permitir reestruturagdes e
reordenamentos em momentos diversos, ndo mais restritos ao momento de produgdo dos
documentos escolares; menos burocratica no sentido de permitir desvios ao plano ja

estabelecido.
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Ao ir além da mera producdo e institucionalizacdo do planejamento através de um
plano estético, se rompe também com a ideia de que os sujeitos do planejamento da avaliacdo
sdo estaticos, completos e neutros. A polarizacdo entre os sujeitos do planejamento (ora
técnicos educacionais, ora professores, ora ambos) perde espaco na perspectiva pés-colonial e
passa a conceber outros sujeitos da producdo desse planejamento, sujeitos coletivos. A
comunidade escolar, os estudantes, 0s movimentos sociais, as liderancas comunitérias passam
a interferir de forma propositiva nos rumos planejados para a educacéo e para a escola, logo,
para a avaliacdo da aprendizagem.

Essa insercédo de vozes no planejamento possibilita a ressignificagdo de sua finalidade,
antes voltada para a mera execucdo de ideias subalternizadoras. Assim, a finalidade politica
do planejamento passa a conceber cosmovisdes pluriversais que se complementam no sentido
de potencializar a formacdo de identidades culturais multiplas. A finalidade cientifica do
planejamento concebe o conhecimento cientifico universalizado pela logica colonial como
uma das formas de conhecimento, ndo a Unica. O planejamento se inscreve como espago de
pleitear geopoliticas do conhecimento outras, com sujeitos, conhecimentos e lugares outros.
Restitui-se entdo a condicdo epistémica desses sujeitos, compreendendo suas formas de
produzir conhecimento, para além da mimica, do exemplo, passando a contextualizacéo.

Por fim, a finalidade pratica do Planejamento da Avaliacdo abandona a repeticdo de
metodologias mecanicas, ou mecanizadas pela exacerbacdo de seu uso. Propde-se entdo que a
avaliacdo esteja:

intimamente relacionada com os outros elementos do curriculo: objetivos,
conteidos, atividades; de forma que as decisdes tomadas sobre qualquer um
dos trés influenciam o planejamento da avaliacdo e, reciprocamente, o
planejamento da avaliacdo deve influenciar os outros aspectos do curriculo.

Em conseqqéncia, todos eles devem desenhar-se simultaneamente
(SANMARTI, 2009, p. 34).

A questao inovadora se apresenta na articulacdo do planejamento ao curriculo, uma
Vez que, em outras perspectivas, a finalidade pratica do planejamento servia para reiterar a
linearidade desse curriculo e delimitar um parco conjunto de praticas a serem transferidas sem
ajustes ou reformulacdes. Diante disto, a perspectiva pos-colonial evidencia a necessidade de
compreender a mediagdo enquanto elemento capaz de “fazer as regulagdes entre a agdo
docente e a discente durante a efetivacdo das situacdes didaticas” (SILVA, 2004, p. 34),

rompendo com as préaticas estaticas, mecanicas, repetitivas e domesticadoras.
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O registro do planejamento, por sua vez, ocupa lugar na organizacéao e sistematizagdo
da pratica avaliativa e de suas finalidades, pois ao compreender o registro como “‘estratégia
para a tomada de consciéncia por parte do/a professor/a de sua acdo pedagdgica requer uma
sistematizacdo do processo avaliativo” (SILVA, 2010, p. 41). Nesta dire¢cdo, o registro do
planejamento torna-se parte fundamental desse processo e colabora para a compreensdo dos
contornos que véo sendo delineados na agéo avaliativa.

Outro aspecto que caracteriza o registro do planejamento na perspectiva pos-colonial
diz respeito a ruptura com a mera burocratizagdo do registro, ndo no sentido do abandono de
seu papel burocratico, mas no sentido do uso do registro para além da formalizacdo de uma
proposta, produzindo informacdes para o aprimoramento da agdo avaliativa e para o dialogo
entre os membros da equipe docente (SILVA, 2010).

Concomitantemente com a necessidade de pensar o planejamento para além do seu
carater burocratico, a sua validacdo também passa a ser compreendida nessa direcdo. Desta
forma, as instancias de validacdo do planejamento sofrem um deslocamento do lbcus
institucional, interno e externo, para o lécus informal. Mesmo que ainda seja necessaria a
aprovacéo pela equipe docente, a validacdo do planejamento também pode se dar pela
articulacdo com as liderancas comunitarias, com os demais professores, com os estudantes,
entre outros. Nesse sentido, validar ndo significa necessariamente institucionalizar e

oficializar o planejamento, mas, sobretudo, compreendé-lo como elemento de dialogo.

Pratica avaliativa na perspectiva pdés-colonial de avaliacdo: passos em direcdo a
materializacao dos fundamentos e do planejamento

No exercicio de evidenciar como as proposices até aqui inscritas se materializam,
partimos entdo para exposicdao do Ultimo eixo, que diz respeito a Pratica Avaliativa. O
primeiro elemento desse eixo aponta as caracteristicas da Pratica Avaliativa Pds-colonial.
Sdo elas: clareza, dialogo, mediacdo e ruptura. A clareza diz respeito a utilizacdo das
informacOes obtidas na avaliacdo para o aperfeicoamento dos processos de ensino e de
aprendizagem (SILVA, 2004). O dialogo é uma das formas de minimizar e extinguir as
fronteiras que separam o conhecimento cientifico propedéutico e os conhecimentos outros,
gestados pelos coletivos postos a margem. A mediacdo se inscreve enquanto
acompanhamento dos percursos de aprendizagem e, ainda, espaco de efervescéncia da praxis

docente (HOFFMANN, 2009). Por fim, a pratica avaliativa se caracteriza pela ruptura com as
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formas homogeneizantes de avaliar, formas essas que durante muito tempo disseminaram uma
ideia de avaliagdo enquanto punicao.

A violéncia psicolégica/simbdlica manifestada na préatica avaliativa tinha/tem a fungéo
de manter a hierarquia entre o professor e o estudante, entre o estudante e o conhecimento,
entre o estudante de “origem periférica” e os estudantes “do centro”. Essa concepcdo serviu
também para demarcar 0s sujeitos e 0s objetos da avaliacdo. Nesse sentido, pensar esses dois
elementos a partir da perspectiva pés-colonial significa dizer que ndo ha apenas um polo que
representa o sujeito (o estudante) e outro polo que representa o objeto (a aprendizagem) da
avaliacdo. Os sujeitos da avaliagdo sdo concomitantemente estudantes e equipe docente e 0s
objetos sdo 0s processos de aprendizagem e de ensino (ZABALA, 1998). A avaliagéo
caracteriza-se como partilna e nesse sentido todos os envolvidos na pratica avaliativa séo
responsaveis por ela e sofrem sua agéo.

A decisdo pelos momentos da pratica avaliativa avanca em direcédo a flexibilizacdo e
ao aproveitamento do tempo pedagdgico, de forma que a pratica avaliativa ndo € mais um
acontecimento dissociado das demais atividades empreendidas na escola. A nogédo de tempo
sequencial perde forca, tanto para ministrar conteudos, quanto para a realizacdo das
avaliacoes, ja que a avaliacdo ocorre simultaneamente com as situacdes de ensino (SILVA,
2004, p. 67).

As mudangas guanto aos momentos da pratica avaliativa sO se tornam possiveis
atraves da articulacdo de diferentes tipos de avaliacdo. Por compreender o processo avaliativo
interligado as demais dimensdes da pratica pedagdgica’, Zabala (1998) sugere a articulagéo
de dois tipos de avaliacdo: inicial reguladora ou Avaliacdo Formativa (preocupada em
conhecer e ajustar os percursos de aprendizagem) e final integradora ou Avaliagdo Somativa
(capaz de articular todas as etapas dos percursos de aprendizagem em vistas a um informe
global dos avancos e das lacunas).

Nesta diregéo, a Avaliagdo Formativa estaria intrinsecamente ligada ao processo de
aprendizagem, necessitando de outro mecanismo avaliativo que se preocupe com o produto
destas (JORBA; SANMARTI, 2003; ZABALA, 1998). Evidencia-se ainda que, durante o
processo formativo da avaliagdo, busca-se constituir estruturas cognitivas positivas, que se
materializam a partir da analise do processo ensino-aprendizagem na perspectiva de detectar

0s pontos frageis e ajusta-los.

' Aqui compreendida nas dimensdes trazidas por Souza (2009): pratica gestora, pratica docente, prética discente
e prética epistemoldgica.
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A avaliacdo diagndstica é outro tipo de avaliagcdo que se destaca. Ela atua no sentido
de informar sobre os conhecimentos prévios dos estudantes e se aproxima do que Zabala
(1998) diz da avaliacdo inicial, busca identificar em que nivel se encontra o educando antes de
iniciar o processo e objetivando ter

conhecimento do que cada aluno sabe, sabe fazer e como €, é o ponto de
partida que deve nos permitir, em relacdo aos objetivos e contetdos de
aprendizagem previstos, estabelecer o tipo de atividades e de tarefas que tém
que favorecer a aprendizagem de cada menino e menina (p. 199).

Assim a avaliacdo do tipo diagnostica € compreendida como tomada de consciéncia
(SANMARTI, 2009) dos pontos de partida a serem escolhidos, podendo oferecer informagoes
que direcionardo 0s processos de ensino e, concomitantemente, os processos avaliativos.

A avaliacdo enquanto parte final do processo avaliativo, também denominada de
Avaliagdo Somativa, tem por objetivo principal fornecer dados confiaveis a classificagdo dos
sujeitos seja nos niveis de ensino, seja em outros niveis, e é realizada ao final do processo,
possibilitando um julgamento do percurso. Pode ainda ter a finalidade de apontar outros

caminhos, caso haja a necessidade de retomada do processo. Nesse sentido,

esta Avaliacdo Somativa ou integradora é entendida como um informe global
do processo que, a partir do conhecimento inicial (avaliagdo inicial),
manifesta a trajetdria seguida pelo aluno, as medidas especificas que foram
tomadas, o resultado final de todo o processo e, especialmente, a partir deste
conhecimento, as previsdes sobre 0 que é necessario continuar fazendo ou o
gue é necessario fazer de novo (ZABALA, 1998, p. 200-201).

Apesar de ser considerada um tipo de avaliacdo classificatoria e de cunho puramente
guantitativo, a Avaliacdo Somativa desempenha a funcdo de integrar os dados colhidos com
as demais avaliacOes e produzir informes substanciais a analise e a finalizacdo de uma etapa
do processo, a fim de rever ou consolidar as aprendizagens propostas. Neste sentido, o autor
destaca ainda a necessidade de ser coletada uma vasta gama de informacbes sobre as
aprendizagens dos estudantes e, somente depois, realizar a Avaliacdo Somativa, indicando a
necessidade de se pensar em um percurso avaliativo coerente e continuo.

Essa diversificacao dos instrumentos de avaliacdo se deve a necessidade de conhecer o
estudante em suas maltiplas formas de aprender. Nesse sentido, apenas testes e provas ndo sao
capazes de abarcar a dinamica da aprendizagem, mas € pertinente destacarmos que nao € a
mudanca de instrumentos avaliativos que delineia o tipo de avaliagdo, pois “um mesmo tipo

de instrumento pode ser util em diferentes momentos de aprendizagem e para diferentes
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propositos, embora as decisGes que sdo tomadas em fungdo dos dados recolhidos possam ser
diferentes” (SANMARTI, 2009, p. 97). Logo, a funcdo dos instrumentos avaliativos esta
intrinsecamente relacionada aos objetivos pretendidos e a forma de anélise das informacgdes
advindas destes instrumentos.

As mudancas também sdo percebidas nas formas do registro da avaliacdo, uma vez
que essa atividade por muito tempo se restringiu a mensuracdo da quantidade de
aprendizagem e ndo a qualidade dessa aprendizagem. Para Silva (2010, p. 39), o registro deve
ser feito de duas formas:

a primeira sobre os efeitos e os impactos do fazer docente em movimento,
apontando sucessos e insucessos, avangos € recuos da pratica pedagégica
docente. A segunda é o registro interpretativo da producdo do aprendente,
buscando desvelar seus percursos trilnados para compreender a légica que
utilizam para construir suas hipéteses e respostas.

E nesse sentido que nota perde seu sentido totalizador, indicando a necessidade de se
compreender a aprendizagem para aléem da medicdo de alcance de certas hierarquias de
exceléncia. Faz-se necessaria a adoc¢do de outras formas de registro para além da nota e do
conceito em escala. Como aponta Silva (2010), necessitamos compreender o registro como
processo dinamico e ndo como produto final. Da mesma forma, Gimeno-Sacristan (1998, p.
314) alerta para a fragilidade das notas enquanto fonte de informacéo da avaliacdo, uma vez
que elas “sao formas empobrecidas de refletir a informacao sobre o rendimento dos alunos/as
nas diversas areas ou disciplinas do curriculo”.

As audiéncias, fortemente caracterizadas pela exposi¢do das notas, assumem o papel
de informar, a partir de diferentes formas de registro, 0os avancos alcangados. Nesse sentido,
ocorre tambem uma ampliacdo das audiéncias, que anteriormente consideravam apenas 0S
estudantes, os pais, 0s administradores escolares, empregadores e outras escolas, e passam a
considerar 0s sujeitos coletivos que compdem o contexto em que a escola esta inserida. 1sso
equivale dizer que as audiéncias podem ser realizadas com 0s grupos e organizacdes socais
onde a escola e os estudantes estdo inseridos, uma vez que 0s objetivos educacionais também
foram por eles pensados.

Por fim, a validacdo dos contetdos na pratica avaliativa se da primeiramente na
criacdo dos critérios de selecdo desses conteudos, tomando como ponto de partida a relacdo
dos conteudos curriculares com 0 contexto e vice-versa, o que para Gimeno-Sacristan (1998,

p. 122) significa dizer “que nem o valor do que se decide fora da escola ¢ independente de
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como se transforma depois dentro dela, nem que nada do que se produz em seu interior é
totalmente alheio ao que acontece no seu exterior”.

A delimitacdo dos conteldos compreendendo sua ndo-neutralidade da possibilidades
para se pensar numa selecdo de conteudos que atendam tanto ao conhecimento
institucionalizado, quanto ao conhecimento produzido fora das “paredes/fronteiras” da ciéncia

moderna. Nesse sentido é pertinente levar em consideracéo que:

a questdo basica da relacdo entre a sociedade e a instituicdo escolar em dois
sentidos: a) o0 que representa 0 conteldo selecionado quanto ao capital
comum disponivel numa sociedade, dentro das formas possiveis de entender
0 que é cultura e conhecimento. b) como se reparte socialmente a cultura
selecionada as distintas coletividades sociais — alunos/as — que frequentam o
sistema educativo em seus diferentes niveis e especialidades (GIMENO-
SACRISTAN, 1998, p. 124).

Nesse sentido, a escolha dos contetdos carrega uma problematica social e politica;
social no sentido de pretender uma homogeneizacdo dos conteddos selecionados sem
considerar as diferencas e as especificidades dos estudantes que a eles terdo acesso; politica
por ainda se sustentar em um padrdo hegemonico que define o que é cultura e o que é
conhecimento.

Sob essa oOtica a validacdo dos contetdos seria a traducdo dessa hegemonia de poder e
dessa homogeneizacgéo cultural. Porém, na perspectiva de avaliacdo pds-colonial, a selecédo e a
validacdo de contetdos fazem justamente o questionamento dessas duas dimensoes,
evidenciando a necessidade de ruptura com o padrdo sociopolitico estabelecido. Essa ruptura
se torna possivel se for possivel também mudar as formas de legitimacéo e de validacdo da
cultura.

Desta forma, cabe ao professor e a equipe docente compreender e selecionar 0s
critérios que justificam a tomada de decisdes, levando em consideracdo como foram adotados
0s critérios tal selecdo. Nesse sentido, Gimeno-Sacristan (2000) ira apontar duas questdes
fundantes a analise dos contetdos validados pelas avaliacdes no sentido de compreendermos

o0s direcionamentos possiveis na escolha dos contetidos curriculares:

a) como se figura, social, institucional, subjetivamente e no curriculo, o
conteido e os processos considerados essenciais.

b) que consequéncias tem para o aluno, para o ambiente social, para o clima
da classe, para a instituicao, a utilizacao e publicidade da informacéo obtida
a respeito do primeiro ponto (p. 332).
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Os conteudos selecionados e posteriormente validados pela avaliacdo ndo podem estar
desconexos da concepcao de sociedade e de ser humano que se pretende formar. No caso da
educacdo ofertada nas areas rurais, se a pretenséo é formar para o trabalho de exploracdo da
terra, 0s conteudos de natureza cientifico-instrumental atendem ao objetivo de aproximar 0s
estudantes de um conjunto de conhecimentos apropriados para essa tarefa e a Avaliagcdo da
Aprendizagem deverd garantir a fixacdo desses conhecimentos. Mas se a proposta € formar
para a superacdo da desigualdade de classes, os contetdos de natureza experiencial séo Uteis
ao reconhecimento da condicao subalterna, logo a avaliagdo visa a critica aos conteudos de
natureza cientifico-instrumental.

Porém, se a proposta formativa se inscreve na ruptura com as relagdes de
subalternizacéo e no resgate da condicao epistémica, os conteddos ndo podem ser apenas de
uma natureza ou uma finalidade. Os conteudos validados pela perspectiva pos-colonial de
avaliacdo necessitam ser pensados em suas multiplas faces, seja pelo viés da ciéncia, seja pelo
vies da experiéncia, mas nao pelo viés da imposi¢ao. Ha que se pensar os conteudos enquanto
construcgdes ainda em andamento e enquanto construc¢des dos sujeitos individuais e coletivos a

partir do dialogo intercultural.
Consideracoes provisorias

Vivenciamos tempo em que a centralidade no conhecimento propedéutico e na
avaliagcdo puramente quantitativa tem se tornado regra, tendo ainda intrinsecamente praticas
desse tipo comuns a varias instituicbes de ensino, apoiadas pela acdo docente e pela
fragmentacao do curriculo. O conhecimento compartimentado em disciplinas ndo acompanha
a dinamicidade contextual, ndo se dispde a reflexdo, nem tdo pouco leva em conta as
individualidades dos sujeitos, pois a reproducdo de saberes sem nexo ou sem significacdo real
tem culminado em praticas de certificacdo.

Outro aspecto a ser evidenciado diz respeito aos ecos que essas praticas produzem,
sobretudo, quando além de promover a compartimentalizagdo do conhecimento, o valor das
aprendizagens esta preso a uma hierarquizacéo. Nessa diregdo, as hierarquias de exceléncia
criam e naturalizam o julgamento do valor das aprendizagens considerando que “os alunos
sdo comparados e depois classificados em virtude de uma norma de exceléncia, definida no

absoluto ou encarnada pelo professor e pelos melhores alunos” (PERRENOUD, 1999, p. 11).
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A criacdo das hierarquias de exceléncia atribui determinado valor aos contetdos, de
forma que, diante de um curriculo que preze pela colonialidade do saber, contetdos
conceituais/instrumentais serdo mais valorosos que os demais. Essa classificagdo. além de
estabelecer relacbes assimétricas entre conteudos, disciplinas, areas etc., valoriza, assegura e
hierarquiza a superioridade de certos grupos e de certos comportamentos.

Essa visdo de educacdo escolar que vé o curriculo e a avaliagdo como instrumentos de
reproducdo e controle de uma racionalidade Unica (ESTEBAN, 2010), acaba por produzir
processos de inferiorizacéo e a justificacdo do fracasso escolar, que estabelecem hierarquias
de exceléncia que funcionam como mecanismo perverso de excluséo, sendo também reflexo
de um modelo excludente de escolarizacdo.

Desta forma, pensar uma Perspectiva Pos-Colonial de Avaliagédo da Aprendizagem é
advogar por processos que compreendem a avaliagdo como significativa e transformadora e
potencializadora da construcdo socio critica dos envolvidos no processo, rompendo com as
hierarquias de exceléncia e promovendo dialogos entre culturas, saberes e cosmovisdes. Mas,
sobretudo, como nos aponta Silva (2004, p. 42), “a redefinicdo da concepcdo e das praticas
avaliativas requer também uma mudanca na cultura escolar, mais precisamente, um
rompimento com a cultura da mensuragao”.

Essa posposta se inscreve na busca por romper com a logica classificatoria,
segregadora e excludente que a avaliacdo foi sendo utilizada ao longo dos tempos, que
inviabilizou o trato das questdes pedagdgicas e se desviam ainda mais da funcdo ética da
avaliacao, de forma que os dados quantitativos obtidos através dela se tornaram moeda de
troca na prestacdo de contas a sociedade e a administracdo escolar. O controle necessario ao
atendimento da logica mercantil fez com que a avaliacdo privilegiasse aspectos bastante
restritos em relacdo aos processos que ela se propde avaliar, gerando também uma forte
pressao entre 0 que se ensina e o que efetivamente se avalia.

Assim, extrapola a nocao instrumental, bem como a razdo utilitarista em direcdo a
compreensdo do Curriculo como um processo mais amplo, sendo também visto como um
projeto de formacao. Projeto este que se apresenta inclusivo e articulador das demandas que o
compde, sendo este também um projeto de escolarizacdo atrelado aos anseios de uma
formacdo mais que escolar, marcadamente, humana. Logo, o curriculo encontra na avaliagéo
uma aliada para pensar o processo de escolarizagdo para além da légica da validacdo de

conhecimentos pré-definidos.
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A Avaliacdo da Aprendizagem na Perspectiva Pds-Colonial, para que atenda as
necessidades de ensino-aprendizagem, entre outros fatores, estaria intrinsecamente
relacionada a um projeto arrojado de transformacdo conceitual, procedimental e atitudinal,
para educandos e educadores. Ndo para que se forme um conceito univoco, mas para que,

sobretudo, se estabelecam praticas coerentes a formacao de sujeitos emancipados e criticos.
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