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RESUMO

Este artigo pretende apresentar o estado da discussdo sobre os entendimentos académicos que foram
feitos sobre educacédo rural, escola multigraduada, o modelo da Nova Escola na América Latina,
Espanha, México, EUA e alguns paises europeus. Para atingir esse objetivo, duas perguntas
acompanharam essa jornada |. Qual é a eficacia da reflexdo académica sobre o ensino primario rural?
Il Quais sdo as caracteristicas da oferta educacional para a ruralidade? Essa revisao permitiu gerar
algumas tendéncias onde convergem as reflexdes dos diferentes paises, o que possibilita pensar que a
educacdo rural possui importantes pontos de encontro a serem considerados nas analises atuais, sem
desconsiderar a relevancia das particularidades que podem ser tomadas como seus proprios modos. da
educacdo - neste caso - institucionalizada. As tendéncias a que nos referimos sao: relacGes entre escola
rural, desenvolvimento econdmico e contextos; Reflexdes sobre educacdo rural: 0 modelo da Nova
Escola e a Escola Multigrades; As experiéncias do modelo da Nova Escola em Educacdo Rural;
Formacao de professores para contextos rurais; Os discursos e projetos de organizacdes internacionais
e nacionais sobre educacao rural - educacdo primaria, e concluimos com algumas consideracées, onde
apresentamos possiveis linhas de pesquisa que contribuem para continuar pensando sobre os desafios e

~ desafios que estdo em jogo na educacio proposta para 0s contextos rural.

Palavras-chave: Educagdo em contextos rurais. Escola multigrades. Modelo New School.
Treinamento de professores.

RURAL PRIMARY EDUCATION. OF POSITIONS AND PERSPECTIVES

This paper is intended to present the state of the discussion about the academic understandings that
have been made about rural education, multigrade school, the New School model in Latin America,
Spain, Mexico, USA and some European countries. To achieve this purpose, there were two questions
that accompanied this journey |. How effective is the academic reflection on rural primary education?
Il. What are the characteristics of the educational offer for rurality? This review allowed to generate
some tendencies where the reflections of the different countries converge, which makes it possible to
think that rural education has important meeting points to be considered in the current analyzes,
without ignoring the relevance of the particularities that can be taken as their own modes. of education
- in this case - institutionalized. The trends we refer to are: Relations between rural school, economic
development and contexts; Reflections on rural education: the New School model and the Multigrade
School; The experiences of the New School model in Rural Education; Teacher training for rural
contexts; The speeches and projects of international and national organizations regarding rural
education - primary education, and we conclude with some considerations where we present possible
lines of inquiry that contribute to continue thinking about the challenges and challenges that are at
stake in the proposed education for the contexts rural.
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LA EDUCACION PRIMARIA RURAL. DE POSICIONES Y PERSPECTIVAS

RESUMEN

Este escrito tiene como propdsito presentar el estado de la discusion sobre las comprensiones
académicas que se han realizado sobre la educacion rural, la escuela multigrado, el modelo Escuela
Nueva en América Latina, Espafia, México, EE.UU y algunos paises europeos. Para lograr tal
proposito, fueron dos las preguntas que acompafaron este recorrido 1. ;Cuan vigente es la reflexion
académica por la educacion primaria rural? 1. ;Cuales son las caracteristicas de la oferta educativa
para ruralidad?. Esta revision permitié generar algunas tendencias donde confluyen las reflexiones de
los distintos paises, lo que posibilita pensar que la educacion rural tiene puntos de encuentro
importantes para ser considerados en los andlisis actuales, sin desconocer la pertinencia de las
particularidades que pueden ser tomadas como modos propios de la educacion - en este caso-
institucionalizada. Las tendencias que referenciamos son: Relaciones entre la escuela rural, el
desarrollo econémico y los contextos; Reflexiones a propésito de la educacién rural: el modelo
Escuela Nueva y la Escuela Multigrado;Las experiencias de modelo Escuela Nueva en la Educacion
Rural; La formacion de maestros para los contextos rurales; Los discursos y proyectos de los
organismos internacionales y nacionales frente a la educacion rural — educacién primaria, y
finalizamos con algunas consideraciones donde presentamos posibles lineas de indagacién que
contribuyan a seguir pensando los retos y desafios que estan en juego en la educacion propuesta para
los contextos rurales.

Palabras clave: Educacion en contextos rurales. Escuela multigrado. Modelo new school. Formacién
de maestros.

Introducéo

No ambito do estudo de mestrado “Sentidos construidos sobre as imagens presentes
~nos Guias de Aprendizagem Pré-escolar do modelo New School e no PhD New School na
Colombia, uma analise da componente curricular”, apresentamos este trabalho onde
exploramos algumas pesquisas, trabalhos de reflexao, relatorios de organizacdes nacionais e
internacionais que foram desenvolvidas nos altimos anos e que buscaram avancar no
entendimento da educacdo rural, da escola multisseriada, do modelo da Nova Escola na
América Latina, Espanha, México, EUA e alguns Paises europeus. Durante esse passeio, uma
das perguntas que sintetiza o escopo desta revisdo em relacdo ao objeto de estudo é: Qual é a
eficacia da reflexdo académica para 0 ensino primario rural? Quais sdo as caracteristicas da
oferta educacional para a ruralidade?

O conjunto de producdo académica foi organizado em quatro segdes. Os trés
primeiros correspondem a categorias construidas que podem ser consideradas tendéncias no
contexto da producéo sobre a educacdo em contextos rurais. O primeiro refere-se as relagdes
entre escolas rurais, discursos de desenvolvimento e vinculos com a comunidade; o segundo

descreve pesquisas realizadas sobre o modelo New School e o local dos professores para a

-,
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escola rural; e, finalmente, na terceira tendéncia, o discurso oficial é analisado em relacdo a
questdo da educacdo rural e do modelo da Nova Escola. No ultimo ponto, algumas questdes e

horizontes de reflexdo sdo expostos para analises posteriores.
Relagdes entre escola rural, desenvolvimento econdmico e contextos.

Sdo diferentes estudos que se referem a necessaria relacdo entre educacao rural e
desenvolvimento de territorios. No caso da Colémbia, Pérez e Farah (2002) apontam como,
dada a precariedade dos contextos rurais, sdo propostas melhorias através da educacdo para
que esses territorios sejam transformados e se adaptem aos parametros do paradigma

produtivo. A educacdo basica rural nesses cenarios tém focado sua atencdo na incorporagdo

da chamada modernizacdo do sistema, propondo uma educacdo técnica para a melhoria da
producdo econdmica, resultando na transformacgédo das condi¢des de vida. No entanto, essas
posicdes afirmativas que associam a produtividade a repercussdes favoraveis nas condicdes
de vida sofrem alertas como o de Rivera (2015), que alerta que a racionalidade moderna foi
incorporada nas areas rurais sem o conhecimento das particularidades das comunidades,
obscurecendo ou, assim, homogeneizar o mundo rural plural.

Dessa forma, coloca em tensdo a educacdo técnica voltada para o territério rural,
Serrano (2007) analisa politicas publicas na Colombia para educacao rural, desde as propostas
da administracdo de V. Barco (1986-1990) ao primeiro mandato de A. Uribe (2002-2006).
Problematiza como a l6gica neoliberal justificou a necessidade de melhorar a qualidade da
educacdo nas areas rurais a partir da ideia de desenvolvimento econémico. Nesse sentido, o
estudo mostra como, nos diferentes planos de desenvolvimento do periodo estudado na
Colémbia, estava presente a preocupacdo com a educacdo rural, mas algumas experiéncias
significativas (como o caso da implementacdo do modelo New School no eixo cafeeiro) ndo
eles impactaram ou resolveram significativamente a questdo da qualidade da educacdo
primaria em contextos rurais.

Assim, a chamada l6gica neoliberal e globalizante tornou invisivel a dindmica rural
e se estabeleceu sem dialogo, concebendo o rural tardio, ineficaz e ineficiente. No entanto,
essas linhas de pesquisa ndo se limitam apenas a Colémbia. Expandindo o campo de estudos
em nivel internacional, de acordo com os resultados de reflex6es sobre praticas educativas em
salas multigraduadas no Uruguai durante 2009 e 2010, realizadas com professores de escolas

rurais, Santos (2011) problematiza o fato de a escola rural ter atuado como urbanizacdo
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cultural, e ndo como uma instituicdo que valoriza e ressignifica a cultura rural. Além disso, 0s
contetdos e métodos de ensino propostos nesse modo de escolarizar sdo projetados a partir da
I6gica das escolas urbanas.

Por outro lado, Boix (2003) e Bustos (2011) em defesa da escola rural, mostram em
seu estudo sobre escolas multigraduadas na Espanha o poder que a educacéo rural tem para a
preservacao da identidade cultural das comunidades. Eles argumentam que a escola rural é um
dos poucos espacos ainda em vigor que tem o desafio de tornar visiveis as vozes silenciadas e
as culturas ocultas, entendidas como formas de vida, visdes de mundo ou visdes que ndo
estavam presentes ou invisiveis.

Nesta direcdo de trabalho, onde a cultura e as premissas sdo de grande importancia,
encontramos as obras de Gallardo e Sepulveda (2011), Amiguinho (2011) e Mejia (2001).
Esses autores posicionam a escola como um cenario necessario para a resisténcia cultural,

gracas a recuperacdo e conservacdo das tradicbes como parte do cotidiano da escola. A partir
dessas posicdes, o trabalho é feito para que a escola entre em didlogo com a comunidade,
aprofunde o conhecimento da histéria dos povos, costumes, conhecimentos e formas de
interacdo e relacionamento. A escola, entendida como instituicdo, deve ser reinventada em
contextos rurais, para que o dialogo com o conhecimento local e o vinculo com a comunidade
se tornem visiveis na construcdo de um profundo relacionamento entre sujeitos da escola e
outros atores sociais (Rivera, 2015).

No entanto, nem todas as perspectivas sdo de defesa da preservacdo das
particularidades dos contextos rurais. A proposta de Lozano (2012) que buscava analisar e
refletir sobre os processos de desenvolvimento rural e local atualmente aplicados na Colémbia
para o0 ensino béasico e secundario, conceitos-chave como a categoria de agricultor, de Rogers
e Svenning, para quem O conceito inclui "produtores de agricultura de subsisténcia e
habitantes rurais tradicionais que raramente sdo completamente auto-suficientes ... eles sdo
agricultores gue estdo em grande parte (mas ndo necessariamente inteiramente) envolvidos na
producdo de subsisténcia™ (1973, p. 30-31); A concepcao de que o autor entra em dialogo com
a tendéncia da nova ruralidade e o desenvolvimento do processo de globalizagdo permitiu a
abordagem rural e urbana a estruturagdo de ofertas educacionais relevantes, ou seja, com
capacidade de oferecer respostas as necessidades da sociedade e de produzir conhecimento
que contribua para a transformacéo da realidade e o progresso da populagéo.

O mesmo trabalho (Lozano, 2012), ao conceber o rural ndo como territério isolado,

refere-se a calcada ou ao pequeno municipio, mas entendido como territorialidade especifica



Linguagens
Educagdo 420

Teresina, Ano 24, n. 43, set./dez. 2019.

SOCiedade ISSN 2526-8449 (Eletrénico) 1518-0743 (Impresso)

em relagcdo a um territério maior em que o0 municipio, o departamento, o regido, pais e até
mundo, com 0s quais estd em permanente interacdo (Lozano, 2012, p, 127), possibilita pensar
na escola rural e incluir nas analises questdes como a participacdo de atores sociais rurais em
processos sociais, equidade de género e formulacdo de projetos de desenvolvimento.

De maneira geral, a revisao da literatura que trabalha para conhecer as relagdes entre
escolas rurais, desenvolvimento econémico e contextos permite identificar diferentes
perspectivas sobre o desenvolvimento rural na Coldmbia e na América Latina. Por exemplo,
os estudos de Pérez e Farah (2002) enfatizam a necessidade de conceber o rural além do
agrério, tornando visivel a grande diversidade de atividades realizadas em setores rurais,
como agricultura, inddstria de pequeno e médio porte , comércio, servicos, pecudria, pesca,

mineracdo, turismo e extracdo de recursos naturais. A partir dessa concep¢do de

desenvolvimento rural que ndo é apenas na agricultura, propbe-se a construcdo de programas
e projetos educacionais a partir da diversidade e do reconhecimento préprio em cada regido.

Os autores mencionados apresentam uma breve visdo geral das relacbes entre
educacdo rural, desenvolvimento social e econdmico dos territorios. Os trabalhos aqui
mencionados expdem duas grandes tendéncias no desenvolvimento do rural, uma tendéncia
relacionada a necessidade de transformar o rural de acordo com as necessidades do progresso
econdmico, em que posicles e visdes urbanas ganham privilégio na construcdo de projetos e
propostas educacionais , que sdo problematizados por sua desarticulagdo com o0s contextos e
pelo ndo reconhecimento de conhecimentos e experiéncias locais. A outra tendéncia, a partir
‘da abordagem de novas ruralidades, concebe o rural a partir do reconhecimento de sua
identidade, com préaticas e conhecimentos que precisam necessariamente ser resgatados. A
escola como cenario de formacdo politica, cultural e econdmica € fundamental para o
reconhecimento da mesma em contextos rurais. Trata-se de posicionar contextos rurais a
partir do reconhecimento de seus proprios em didlogo com as comunidades, de maneira a
ajudar a resistir a estratégias de homogeneizacdo que buscam abolir a linguagem, os
costumes, o conhecimento, as relacoes e as visdes de mundo das culturas indigenas rurais.

Por sua vez, o trabalho realizado por Santos (2017) no Uruguai, inclui um grande
naimero de producdo académica, propondo o contraste entre o abandono de territorios rurais
pela populagdo e o aumento de estudos e pesquisas que visam o rural Como um importante
objeto de estudo. Nesse quadro de reflexdes, ele afirma que, no contexto uruguaio, a escola
rural estava muito proxima da comunidade, familias, meio ambiente e sociedade rural na

década de 40, gerando conceitos, produtos e fundamentos que eram presente na estrutura
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curricular até 2008. Além disso, o autor ressalta que “a escola era a Uinica instituicdo publica,
a Unica presenca do Estado, localizada no marco dessa conformacdo social com tantos
problemas ¢ identificada na época com tantas realidades em todo o pais” (Santos , 2017, p.6)
e, considerando os avatares contemporaneos, o conceito de ruralidade deve ser abordado a
partir de diversas abordagens, exigindo pluralidades de ruralidade. Este trabalho termina
mostrando o estado da infancia no contexto rural do Cone Sul, sua ligacdo com a educacao
institucionalizada e os desafios da formacdo de professores para essa populacdo em tais
cenarios.

Por outro lado, no estado da Bahia, no Brasil, a discussdo sobre educagdo no meio
rural tem estado presente por pesquisadores como De Souza, Souza dos Santos e Teixeira de
Pinho (2011) que problematizam o fato de que as areas rurais continuam a ter baixos

indicadores educacionais e que essas areas foram excluidas das agendas politicas, sociais e
educacionais devido aos processos histéricos de urbanizagdo e desenvolvimento industrial. Os
autores apresentam como resultado da investigacdo a compreensdo de como é produzida a
articulacdo entre sujeitos, praticas pedagogicas e territorios locais. Para isso, estudam por
meio de pesquisa qualitativa, com metodologia de histdrias de vida, as representacGes dos
professores em relagdo a sua relagao “com o espaco (campo e escola), os sujeitos (professores
e alunos) e o proprio fato da escola unitaria ”(De Souza, Souza dos Santos e Teixeira de
Pinho, 2011, p.135). O trabalho termina afirmando a necessidade de continuar a pesquisa que
indaga o cotidiano das salas de aula da unidade com base no conhecimento dos professores e,

assim, impactar as politicas educacionais.

Reflexdes sobre educacéo rural: o modelo Nova Escola e a Escola Multigraduada

Encontramos em artigos de reflexdo, opinido ou divulgacdo alusdes que exaltam a
importancia da implementacdo de modelos para o ensino primario rural. E feita referéncia
aqui ao modelo Escola Nova, Salas de Aula Plurigraduadas, Escolas Multigraduadas, Salas
Unitarias, com o objetivo de contribuir para a melhoria das condi¢des de vida da populagéo
rural, dadas as multiplas referéncias que destacam seu impacto nas décadas de oitenta e
noventa pelas taxas de cobertura. No caso do modelo Nova Escola, € comum encontrar
referéncias ao modelo New School a partir de dados historicos sobre sua construcdo e

implementacdo, bem como de avaliagdes realizadas por consultores internacionais que tornam
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visivel a importancia do Oriente e seu poder de ser replicado em outros paises e ndo apenas na
Colémbia.

No entanto, a analise e conceitualizacdo do modelo New School a partir da pesquisa
e producédo de conhecimento pelos académicos parece ndo ser abundante, especialmente na
ultima década. Existem poucas investigacfes, nas quais sdo apresentados entendimentos do
que aconteceu com 0 modelo nas escolas rurais e como esse modelo foi pensado, apropriado
ou ressignificado por professores e alunos no cotidiano escolar. Parece que o modelo se torna
um pretexto e contexto para pensar seus componentes de maneira fragmentada e, acima de
tudo, o componente curricular e seus materiais foram visiveis: Guias de Aprendizagem

Entre as pesquisas que questionam a educacao rural, o trabalho dos professores e a
implementacdo do modelo Nova Escola, € comum encontrar sinais de problemas na educacédo

rural, como: desigualdade, baixa cobertura e baixa qualidade da educac¢do. educacdo, o0 que €
evidente em altos indices de repeticdo e abandono escolar (Schiefelbein, 1993, Corvalan,
2006, Lo6pez, 2006). Da mesma forma, o alto nimero de estudantes em idade extra, condicdes
adversas como afastamento, pobreza, conflito armado e anacronismo cultural sdo apontados
como problemas presentes no trabalho dos professores e dos estudantes. Precisamente, é 0
trabalho de Suarez e Parra (2015), que com o objetivo de conhecer o0 modelo da Nova Escola,
sob a abordagem hermenéutica e estudo de caso, implementando técnicas de entrevista em
profundidade, observacdo ndo participante, revisdo de documentos, cadernos de anotacdes de
notas e diario de pesquisa, concentre a analise do modelo New School no estudo de seus
| quatro componentes: formacgédo de professores, curriculo, gestdo administrativa e comunitaria.
Os resultados da pesquisa mostram alguns problemas da escola rural sob a metodologia da
Nova Escola em cada um dos componentes. No caso da formacdo de professores, um dos
problemas apontados pelos professores participantes da pesquisa € 0 pouco treinamento que
receberam em relacdo aos fundamentos tedricos e metodoldgicos da proposta, o que dificulta
a compreensdo do modelo pelo professor. , 0 uso adequado dos materiais organizados para o
ensino e, em geral, a implementacdo do modelo. Por outro lado, em face do componente
curricular, central a proposta da Nova Escola na Colémbia, os professores problematizam a
relevancia dos Guias de Aprendizagem, elaborados hd mais de 20 anos. Para eles, as
Diretrizes acabam sendo descontextualizadas (ndo conhecem o contexto ou as criangas) e
incompletas, porque ndo dialogam com as diretrizes, normas e competéncias curriculares.

Os Guias de Aprendizagem, tendo um lugar importante no modelo da Nova Escola,

passam a ser materiais curriculares que mobilizam a producdo académica nos ultimos anos.
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Henao, Rivera e Correa (2014) analisam os Guias de Aprendizagem em Ciéncias Naturais,
sob o paradigma interpretativo qualitativo. Para isso, aprofundam as Diretrizes a partir das
afirmacgdes e imagens presentes nelas em relacdo aos desafios da educacdo em ciéncias
naturais. O trabalho problematiza o fato de as Diretrizes apresentarem uma viséo da ciéncia,
ensino e aprendizagem que ndo dialoga com os desenvolvimentos da pesquisa no campo da
educacéo cientifica. Além disso, quando construidos por especialistas, eles sdo apresentados
como um curriculo prescrito para ser reproduzido pelos professores. O trabalho conclui
afirmando a necessidade de revisar criticamente as Diretrizes a partir do didlogo com os
professores e de um entendimento critico dos materiais auto-instrucionais do programa Nova
Escola por professores e pesquisadores.

Também é reconhecido um grupo de pesquisadores que concentrou seu trabalho no

desenvolvimento de novos materiais curriculares com base na estrutura dos modelos de Guias
de Aprendizagem da Nova Escola. Encontramos o trabalho de Herrera (2015), que projetou,
implementou e avaliou os guias do laboratoério de quimica usando extratos de plantas retirados
de plantas da regido, como uma estratégia para o ensino de conceitos de acido-base em alunos
da décima série. O autor dessas Diretrizes considera que a Pedagogia Ativa, que apdia o
design de materiais de uso escolar do modelo New School, favorece que os alunos adquiram a
capacidade de autogerenciar seu proprio conhecimento por meio de autonomia didatica,
trabalho independente e trabalho em grupo que habilita esse recurso. Herrera (2015) tomou
como componentes de referéncia os guias da Nova Escola como as “Experiéncias; Fundagado
cientifica; Experimentacdo; Aplicacdo e complementacdo; que apresentam um formato
dinamico que motiva sua criatividade e desperta seu espirito investigativo e exploratorio,
levando a novas descobertas ”(p.30)

Na mesma linha, Moreno (2014) prop6s Guias Interativos como estratégia para o
ensino da nomenclatura quimica inorganica no décimo ano. Para atingir esse objetivo, o
professor retoma a estrutura dos Guias das Novas Escolas, mas, neste caso, destaca o relatério
de pesquisa, distanciou-se da implementacdo das atividades interativas que sdo reconhecidas
como componente constitutivo do material e, em vez disso, valeu a pena. dos mesmos
momentos propostos por Herrera (2015) - Experiéncias, Fundagdo Cientifica,
Experimentacdo, Aplicacdo e complementacdo - para o desenho do novo recurso. Este
trabalho gerou uma série de quatro materiais curriculares em formato digital com o principio
de implementacdo que os alunos tiveram acesso a ele dentro e fora da sala de aula por meio

das Tecnologias de Informacdo e Comunicacgdo (TIC). O relatério conclui mencionando que
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“o uso das TIC facilita o processo de ensino-aprendizagem da nomenclatura quimica
inorgénica e torna os alunos menos indiferentes nas aulas de quimica, uma vez que 0s
ambientes virtuais geram outras expectativas” (Herrera, 2015 , p.74).

Assim como Moreno (2014), descobrimos que Gonzalez (2013) pretende que seu
estudo melhore o processo de ensino de geometria na oitava série. O pesquisador realiza a
construcdo e aplicacdo de um Maodulo Educacional Computadorizado (MEC), baseado no
modelo pedagdgico da Nova Escola. O aspecto particular desse caso é que o autor parte do
orcamento em que sustenta que, quando os modulos ou os Guias de Aprendizagem nao
respondem as necessidades da escola e ndo garantem a conquista das realizagdes, é necessario
fazer adaptacdes ou pensar na criagdo de novos Guias. , vendo no MEC uma possibilidade de
inovacao educacional que responde as complexidades da geometria da aprendizagem. Além

disso, ele postula que a estrutura do modelo dos Guias da Nova Escola é poderosa, pois “[...]
é um modelo que permite o ensino ativo e o aprendizado construtivista por meio de atividades
ordenadas e orientadas, interagdo com o contexto e promove o trabalho em equipe com
fungdes atribuidas ’(Gonzalez, 2013, p.18-19), destaca que permitem que o trabalho seja mais
organizado e que os objetivos académicos propostos sejam alcancados de maneira mais eficaz
e eficiente. O autor vé a digitalizacdo das Diretrizes como uma adaptacdo necessaria para
alcancar maior aprendizado nos alunos com os quais ele desenvolveu sua pesquisa.

Nesses dois estudos (por exemplo, Moreno, 2014; Gonzalez, 2013), encontramos
pontos de encontro e desacordo. Destacamos o fato de retomar a estrutura em que sao
apresentados os contetdos do modelo Guias da Nova Escola e as formas de fazer adaptacdes
ao recurso digital, reconhecendo que esse desenho proposto para a educacdo rural oferece aos
pesquisadores elementos para pensar sobre o conteddo que os professores desejam ensinar nas
areas de geometria e quimica nas séries 8 e 10 do ensino médio para as quais a New School
estd pendente dos Guias de Aprendizagem projetados. No entanto, eles diferem na maneira
como avaliam a implementacdo desses guias digitais.

O trabalho de Gonzalez (2013) encerra 0 processo, realizando uma avaliacdo que
visa identificar até que ponto 0s objetivos estabelecidos no inicio do trabalho foram
alcangados e, Moreno (2014), por sua vez, realiza um fechamento de avaliacdo por meio de
um Pos-teste para cada unidade que compde o guia, tentando investigar quais das dificuldades
encontradas na avaliagao diagnostica foram superadas com a aplicagdo do Guia.

Nesta mesma linha de desenvolvimento de materiais, reconhecemos o trabalho de

Cordoba (2013). O que caracteriza esta pesquisa € que o autor aborda em particular o ensino
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de fisica na 52 série com o desenho de mediagOes curriculares. A pesquisa e desenvolvimento
do novo material procura responder em seu projeto as competéncias dos Padrdes Bésicos de
Ciéncias Naturais do Ministério da Educagdo Nacional (MEN) organizadas para o ensino
fundamental. Para atingir esse objetivo, considerou-se que a primeira atividade em que a
pesquisa deveria se concentrar era “Leia, entenda e organize a estrutura dos guias de
metodologia da New School para a quinta série para facilitar a organizacdo do guia de fisica
”(Cérdoba, 2013, p. 24).

Em outra linha de pesquisa, € possivel destacar que as analises de materiais de uso
escolar no modelo New School também investigaram o contetdo das Diretrizes, apresentando
as implicacdes na implementacdo das diretrizes que esses recursos oferecem. E o caso da

proposta de Zapata e Mayo (2014), pesquisadores que estudaram aquelas situaces guiadas

pelas instrugdes sugeridas pelos Guias Modelo de Aprendizagem e que promovem interacdes
sociais nos alunos dos Centros de Educacdo Rural (CER) do municipio de Marinilla,
Antioquia. Os métodos de geracdo das informacdes foram entrevistas com os professores
sobre a percepcdo das atividades propostas pelos materiais e observaces do cenario em que
as interacOes ocorreram. Os achados desta pesquisa destacam as mudancas geradas durante as
atividades em que as criangas implementam o material em relacdo a maneira de interagir
socialmente. Eles também mostram que sdo identificadas inconsisténcias entre o que é
sugerido por Escuela Nueva a partir das atividades oferecidas nas Diretrizes e seu impacto nos
centros educacionais rurais, em relacéo ao trabalho cooperativo e a interacdo social.

A pesquisa referenciada torna possivel considerar que os Guias de Aprendizagem do
Estudante da Nova Escola sdo valorizados favoravelmente no design e na forma de apresentar
0 conteudo, no entanto, essa visdo € posta em tensdo ao estudar o conteudo e a dinamica
social que sdo gerados a partir das orientacdes desses materiais. Desse fato, podemos inferir
que continua sendo um desafio para quem propde e implementa / implementa materiais de uso
escolar para um determinado tipo de educacdo, revisa e avalia 0 que esta disponivel para
ensinar algo que é transmitido. Esse desafio é ainda mais urgente para aqueles que
consideram o trabalho em contextos rurais, onde o modelo da Nova Escola e 0 compromisso
com a aprendizagem auto-instrucional fundam a pratica educacional hd mais de quatro
décadas na maior parte da Coldmbia, o que sugere que, devido ao seu escopo, ele deve ser
constantemente revisado e ajustado.

Em linha com o exposto, Ramoén (2009) preocupa-se em tornar visiveis, atraves de

pesquisas historicas, as experiéncias significativas em relagdo a educacéo rural na Colémbia.
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Para isso, 0 autor enfatiza a necessidade de analisar as concepgdes curriculares propostas nos
modelos propostos para o ensino fundamental e médio entre 1960-2004, a fim de propor
novos sentidos a escola rural da Colémbia. Nesse cenario, Ramén (2009) propGe assumir 0
curriculo da educacdo rural na Coloémbia a partir de um curriculo critico que visa reconhecer
as possibilidades de desenvolvimento local, em que a comunidade participa da tomada de
decisGes sobre a propdsitos e propésitos educacionais e reconhecer a pluralidade e a
multiculturalidade dos contextos rurais. Da mesma forma, o trabalho enfatiza a necessidade
de pensar nos modelos de escolas rurais ou propostas educacionais que nao atendam apenas a
cobertura em contextos rurais; no entanto, a analise das concepc@es curriculares em cada uma

das experiéncias de educacéo rural na Colémbia, questdo central da pesquisa.

As experiéncias do modelo Nova Escola de Educacao Rural

Outra linha de andlise que focaliza suas elaboracdes na compreensdo da dindmica da
escola rural e do local dos professores, aqui estdo os trabalhos sob uma perspectiva
etnografica e narrativa (Parra, 1996, 2014 e Naranjo (2013), em que analisam o cotidiano de
algumas escolas rurais da Colémbia, descrevendo suas formas de organizacdo, o trabalho
pedagogico realizado e a relacdo entre professores e alunos.Este trabalho, pela voz de
professores e professores, reconstroi experiéncias que dar sentido e significado a ocorréncia
do novo modelo escolar em diferentes contextos rurais.

A pesquisa de Parra, publicada em 1996, teve como objetivo conhecer o cotidiano
de 10 escolas rurais da Colombia, em diferentes regiées do pais, por meio de observacdes e
entrevistas. Este trabalho permitiu compreender o modelo da Nova Escola em relagdo a sua
dinamica e ndo apenas a partir dos dados de cobertura. Nesse sentido, o local dos Guias de
Aprendizagem é problematizado nas analises, que, quando construidas fora da escola por
especialistas, geram deslocamentos do conhecimento do professor sobre a crianca e propdem
0 alcance de objetivos que pouco reconhecem as condi¢des de vida. da populacéo.

Algumas das conclusbes do trabalho apontam para a exposicdo de que 0S
professores consideram a necessidade de continuar aprofundando a anélise do modelo que o
considera uma alternativa Unica para a educacéao rural na Colémbia, porque, além de unificar
e homogeneizar a escola rural primaria, desfoca o local do professor na construcdo de

materiais didaticos e na sele¢do de conhecimentos a serem ensinados.
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Da mesma forma, em sintonia com o interesse de conhecer o cotidiano da escola
rural, temos o trabalho de Herrera e Buitrago (2015), que com o objetivo de mostrar as
fragilidades e pontos fortes da &rea rural em relagdo a urbana, a partir das apreciacfes da
professores, realizar um questiondrio aplicado a uma amostra de 434 professores e
professores. Esta pesquisa foi realizada nos centros educacionais das areas rurais e urbanas do
departamento de Boyacda, Colémbia, indicando alguns pontos fortes e fracos da area rural em
relacdo a urbana, com base em alguns aspectos relacionados ao contexto escolar e
educacional. Os professores participantes do estudo reconhecem positivamente a relevancia e
o dialogo que o modelo pedagdgico de suas instituicdes estabelece com o contexto em que a
escola esta localizada. Além disso, valorizam metodologias, processos avaliativos e a relacao
entre professores e alunos em alto grau, destacando o ultimo fator no setor rural, fator que

gera diferencas estatisticamente significativas em relacdo ao contexto urbano. Da mesma
forma, a pesquisa apresenta como a avaliacdo pelos professores da escola multisseriada em
outros contextos além da Colémbia se deve ao fato de que essa metodologia fortalece as
relacbes sociais e aumenta a tolerancia; Eles argumentam que isso se deve a existéncia de
grupos de alunos formados por idades heterogéneas, onde o requisito é focado nas habilidades
e ndo na relacdo idade-curso, o que favorece a coexisténcia e a qualidade das relacdes
interpessoais entre os alunos. professores e alunos (Bustos, 2010).

Por outro lado, Urrea (2015) realiza um estudo no qual eles devolvem os manuais
escolares distribuidos para professores e alunos que circularam na Colémbia a partir de 1987
com o modelo Escuela Nueva. O autor analisa as representacdes da ruralidade com base nos
postulados de R. Chartier (1991), um académico que os entende como “matrizes de praticas a
partir das quais os sujeitos dao sentido ao mundo, mas ndo passiva e receptivamente, mas
através de de lutas. " Analisando a perspectiva da Historia Cultural, o pesquisador propds que
os modos como foi desenvolvido no Programa Nova Escola o configuraram como uma
pedagogia ruralizadora, apresentando o contexto rural “como um cenario harmonioso, livre de
contradi¢cdes e conflitos, tradicional, o proprio espaco do camponés, para silenciar um rural
percebido como elemento potencial de subversdo (Urrea, 2015, p.10), conceito que
possibilitou pensar e propor o0 modelo da Nova Escola como espago para capacitar sujeitos
dispostos a trabalhar o rural sem questionar os problemas sociais existentes, através do que o
autor denomina como metodologia pragmatica e curriculo que se adapta ao campo em termos

académicos, de conteudos e finalidades.
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Nesse sentido, o trabalho de Martin y Garcia (2014) chama a atencdo para o fato de
0 modelo Escuela Nueva como um projeto para melhorar a cobertura nas areas rurais da
Colémbia pressupde a compreensdo da escola sob uma perspectiva homogénea e uma
concepcao curricular focados em contetdo justificado da qualificacdo do ensino fundamental
e ndo do conhecimento das comunidades e realidades culturais, Martin e Garcia (2014)
apontam que “a concepg¢do curricular oficial, por meio de uma escolaridade levantada e
projetada para contextos nacionais modernos de homogeneidade cultural e social, esta
totalmente desatualizado com a realidade étnica e cultural local do pais ”’p. 229

Assim, conhecer 0 modelo da Nova Escola como uma proposta fundamental na
educacdo colombiana tem sido uma questdo que nao so foi estudada por pesquisas qualitativas
como as mencionadas acima, mas também a partir do paradigma quantitativo (por exemplo,
McEwan e Benveniste, 2001). McEwan 1998, McGinn, 1996, Psacharopoulos et al. 1993,
Schielfelbien, 1993, Shuh Moore A, Florez e Grajeda Eva. 2010). Em algumas avaliacGes, é

comum encontrar uma avaliacdo favoravel do modelo, pois constitui um caminho para a
melhoria do ensino fundamental com pouco investimento econdmico, bem como a relevancia
dos materiais curriculares propostos como parte essencial do modelo. Por exemplo, em 1987,
Psacharopoulos, com os dados coletados pelo Instituto Superior de Educacdo Rural, conclui
que os alunos da terceira série de escolas rurais do modelo New School obtiveram melhores
resultados em espanhol e matematica em geral, e Os alunos da quinta série obtiveram
melhores resultados em espanhol em comparagdo aos estudantes nas areas rurais, usando as
chamadas metodologias tradicionais. Da mesma forma, destaca-se que os alunos da terceira e
quinta séries das novas escolas rurais obtiveram melhores resultados em valores civicos e
auto-estima.
Por outro lado, McEwan (1998), utilizando uma amostra diferente em 1992, reitera
0 sucesso em obter melhores resultados pelos alunos da Escuela Nueva da terceira série em
espanhol. Assim, algumas melhorias no desempenho dos alunos foram atribuidas ao modelo
gracas a seus fundamentos e ao uso dos Guias de Auto-Aprendizagem que constituem 0s
manuais escolares que, segundo Schiefelbien (1993), tém maior impacto na exceléncia
académica quando Eles sdo implementados nas classes.

No entanto, outros estudos realizados ap6s a chamada expansdo do modelo na
Coldmbia (1987-1994) fizeram variagGes visiveis nos componentes da Escuela Nueva entre as
escolas rurais selecionadas (McEwan, 1999; McGinn, 1996). Os autores apontam

inconsisténcias entre as propostas e indicacdes do modelo e sua implementagdo. Uma dessas
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inconsisténcias corresponde ao componente de formacdo de professores, que, devido a
rapidez na implementacdo do modelo, encurtou os dias dedicados as oficinas de treinamento e
ndo possuia escolas de demonstracdo ou escolas de demonstracdo suficientes para 0s
professores visitarem. eixo de sua formagéo (McGinn, 1996).

Outra questdo importante destacada por McGinn (1996) diz respeito a caracteristica
de flexibilidade do modelo New School, evidenciada nas adaptacGes que os professores
poderiam fazer nos Guias de Autoaprendizagem. O estudo destaca que essa flexibilidade foi
encontrada "estatica" durante o processo de expansdo (McGinn, 1996). Dados de McEwan
(1992) - trés anos apds a extensdao - mostraram que apenas 33% a 45% das aulas nas Novas
Escolas usavam os Guias de Autoaprendizagem, e apenas dois tercos das escolas possuiam
uma biblioteca escolar.

Com relacdo aos pontos fortes e fracos do modelo escolar, ndo mais de uma
abordagem quantitativa, outros autores viram a necessidade de expandir os estudos nesse
campo. Nesse sentido, temos o trabalho de Kline (2002), que aborda as peculiaridades da
New School na Colémbia e do modelo de unidade escolar na Guatemala para reiterar a
importancia do modelo da New School para sua capacidade de transformar e influenciar as
desigualdades entre Escolas urbanas e rurais. Também especifica como a construcdo dos
Guias de Autoaprendizagem e no didlogo com a comunidade que é proposta em seus
componentes ¢ uma forca que merece mais reproducdo. Por sua vez, o autor faz as diferentes
avaliacOes feitas para a implementacdo do modelo New School, como as questdes que devem
continuar sujeitas a analise e pesquisa, como: formacdo de professores, uso dos Guias de
Auto-Aprendizagem, financiamento de a implementacdo e flexibilidade do modelo. Da
mesma forma, este estudo mostra em sua analise como a reforma educacional da Guatemala
se baseou no modelo colombiano da Nova Escola, uma vez que se constituiu como “uma
demonstracdo das possibilidades de transferéncia do modelo da Nova Escola para diferentes
contextos” (Kline, 2002, 170).

Além disso, Aguerrondo & Denis Vaillant 2015 e Colbert 2015 enfatizam apontar o
modelo Escuela Nueva como uma das principais experiéncias inovadoras da América Latina,
para isso apresentam alguns fatos historicos sobre o surgimento do modelo e referéncias a
estudos dos anos 90 principalmente como elementos chaves para considerar o modelo New
School como a referéncia mais relevante para contextos rurais.

Nesse mesmo sentido, é importante mencionar o trabalho de Juarez (2013), que,

com o objetivo de conhecer experiéncias educacionais desenvolvidas em outras na¢des além
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do México (pais de residéncia do autor) que melhoraram os resultados em testes padronizados
em contextos rurais, analisa 0 praticas educacionais em escolas primarias multigrades em
Cuba, Colombia e Finlandia, a fim de propor rotas de trabalho para a melhoria da educacéo
rural no México. Com base em fontes documentais de informacdo e no trabalho de campo
realizado em diferentes escolas rurais nos paises mencionados, Juarez destaca os principais
elementos das experiéncias escolares multigrades. Por exemplo, no caso do novo modelo de
escola na Coloémbia, indica que o uso dos Guias de Autoaprendizagem € constituido pelos
materiais de trabalho que, por exceléncia, possibilitam o trabalho multigrade e os lacos
familiares, gracas a inclusdo nos guias. de atividades que ocorrem em casas com a
participacdo dos pais. No entanto, a auséncia desses materiais para uso escolar dos alunos da
primeira série do ensino fundamental é apontada como uma grande fraqueza, pois constitui

um vacuo que afeta o ensino da alfabetizacdo, o que, segundo Juarez observou. Executa
usando o método silabico-fonético tradicional, um método que ndo corresponde aos
fundamentos tedricos do modelo New School.

Da mesma forma, diante do componente de formacao de professores, destaca-se o
processo realizado com os professores, que sdo treinados em oficinas por meio da experiéncia
do modelo New School. Para Juarez, algumas das contribuicGes desse modelo para o caso
mexicano sdo a funcdo social que, através do componente de articulagdo comunitaria, atinge
essa forma de escolarizacdo. Da mesma forma, seria necessario retomar o fornecimento de
alimentos para os alunos do ensino fundamental para melhorar as condi¢cGes das escolas
multigrades no México. No entanto, € importante notar que a assisténcia alimentar que Juarez
aponta ndo é um elemento exclusivo do modelo da Nova Escola na Colombia; pelo contrario,
o fornecimento de comida nas escolas esta enquadrado nas politicas para melhorar as
condicBes das criancas. Eles ndo se limitam as escolas rurais de acordo com o modelo
referenciado.

Por fim, Juarez apresenta que o0 sucesso que Escuela Nueva teve nas regides
cafeeiras colombianas se deve ao compromisso e participacdo de organizagcdes produtivas e
sociais, que contribuiram no apoio as escolas nos aspectos econémico, organizacional,
recursos materiais e apoio social. . Mas, por outro lado, as regides colombianas também sao
identificadas com organizag¢Ges sociais e produtivas menos consolidadas, gerando menos
sucesso do modelo; portanto, a forma de escolaridade que predomina nesses territérios rurais

é a pos-graduacéo.
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Por outro lado, no estado da Bahia, no Brasil, a discussdo sobre educacdo em areas
rurais tem estado presente por pesquisadores como Souza De Souza, Souza dos Santos e
Teixeira de Pinho (2011) que problematizam a Isso significa que as areas rurais continuam a
ter baixos indicadores educacionais e que essas areas foram excluidas das agendas politicas,
sociais e educacionais devido aos processos historicos de urbanizacdo e desenvolvimento
industrial. Os autores apresentam como resultado da investigagdo a compreensédo de como
ocorre a articulacdo entre sujeitos, praticas pedagogicas e territérios locais. Para isso, estudam
por meio de pesquisa qualitativa, com metodologia de histérias de vida, as representacdes dos
professores em relacdo a sua relagdo “com o espaco (campo e escola), os sujeitos (professores
e alunos) e o proprio fato da escola unitario ”(De Souza, et al 2011). O trabalho termina

afirmando a necessidade de continuar a pesquisa que indaga o cotidiano das salas de aula da

unidade com base no conhecimento dos professores e, assim, impactar as politicas
educacionais.

Da mesma forma, encontramos diferentes autores (Ezpeleta 1997, Terigi 2008,
Vidal & Souza dos Santos 2012, Teixeira de Pinho & De Souza 2012, Brumat & Baca 2015)
que focam suas analises no conhecimento da dinamica das escolas rurais multigradais da vida
cotidiana, Conhecer as praticas pedagdgicas e as vozes dos professores. Na pesquisa
qualitativa de (Terigi, 2008) sdo reconstruidas as condicOes locais em que se desenvolve uma
sala de aula com varias salas de aula, reconstruindo assim a logica nas acGes dos professores,
as diferentes formas de ser uma escola rural multigrada e o conhecimento produzido pelos
professores desde entdo. suas acOes e reflexdes em uma organizacdo multi-organizacional, a
esse respeito afirma que “o ensino em uma escola rural com varias segdes coloca os
professores na frente de um modelo organizacional para o qual o conhecimento estruturado
sob o pressuposto de escolaridade graduada e baseada na idade ndo oferece respostas
suficientes ... (Terigi, 2008, p.147).

Nesse sentido, a pesquisa de Vidal & Souza dos Santos (2012) aborda a questéo de
como os professores organizam 0s tempos pedagdgicos e o espaco de sala de aula
multigraduada, nas palavras dos professores, a organizacdo do tempo escolar € um grande
desafio para a diversidade, ndo apenas de idades com as quais a sala de aula tem, mas pelo
fato de ter uma concepcdo de sala de aula a partir da logica graduada. Da mesma forma, o
estudo enfatiza mostrando como é problematico ndo ter uma formagdo de professores para

multigrades que transcenda questdes administrativas e se concentre no trabalho pedagégico.
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Formacéao de professores para os contextos rurais

A questé@o sobre os processos de formacdo de professores rurais ou para contextos
rurais tem estado presente em diferentes estudos, como o trabalho de Triana (2012), que de
forma descritiva e historica apresenta a politica e a préatica relacionadas a treinamento,
treinamento e aperfeigoamento. de professores rurais na Colémbia no periodo de 1946 a 1994.
O estudo da abordagem histdrico-hermenéutica teve como suporte metodolégico diferentes
fontes documentais (planos, programas, leis e decretos, artigos de perioddicos, entre outros),
além da A andlise prop0s quatro topicos fundamentais: professores rurais durante a segunda
hegemonia conservadora, reformas e estruturas das escolas normais na segunda metade do

século XX, treinamento e aperfeicoamento de professores e cursos de crédito e microcentros

rurais. Os resultados desta pesquisa concluem que o treinamento, treinamento e
aprimoramento de Os professores rurais colombianos foram submetidos a transformacoes
estruturadas e processos de modernizag¢ao ao longo dos anos de 1946 a 1994.

Da mesma forma, nessa perspectiva de estudos sobre a formacdo de professores, é
possivel localizar a abordagem de Zamora (2005), um autor que explora as praticas de ensino
de 400 professores de pré-escola e ensino fundamental a partir de entrevistas e grupos de
discussdao em 100 municipios da Colémbia, destacando a necessidade de conhecer o0s
processos de formacdo de professores para contextos rurais. Em seu trabalho, ele se pergunta
se 0 exercicio de ensino na educacgdo rural tem algumas especificidades e como foram esses
processos de treinamento. Os resultados mostraram que, de fato, na Colémbia, o exercicio do
ensino em contextos rurais possui acdes particulares: algumas de natureza pessoal dos
professores e outras de natureza profissional, as quais, sugere Zamora (2005), exigem ampla
discussdo e trabalho em instituicbes de formacdo de professores do pais. Nesse sentido,
algumas das caracteristicas do exercicio de ensino nas areas rurais sao: o lugar da comunidade
no trabalho do professor, a escola mono-ensino ou multi-série, a criatividade e a recursao em
resposta a precariedade das condicdes materiais e ao desafio do baixo. desempenho escolar:
estranheza dos alunos. Assim, para 0s professores participantes da pesquisa, o trabalho
docente em areas rurais esta necessariamente envolvido com a comunidade, onde o professor
se torna o sujeito que possibilita o didlogo e o reconhecimento das necessidades do contexto,
0 que torna o A escola transforma o cotidiano da comunidade.

Por outro lado, descobrimos que outro estudo que investigou a formacdo de

professores para contextos rurais € o realizado pela Organizacdo dos Estados Ibero-
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Americanos (OEl), responsavel pelo desenvolvimento de uma caracterizacdo de programas e
experiéncias na Coldmbia voltados para a formacdo. ou qualificacdo de professores para o
trabalho em contextos rurais. Tentou-se conhecer em detalhes o lugar que o rural ocupa nos
curriculos das instituicbes de formacao de professores, identificando as experiéncias através
de um questionério dirigido as Escolas Normais da Colémbia e a revisdo dos documentos
produzidos por essas instituicbes de formagdo. dos professores que haviam participado do
MEN no Projeto de Educacdo Rural - PER- até 2008 e, no caso das experiéncias das
Universidades, foram identificadas instituices de trajetoria reconhecida na formacdo de
educadores para o rural. Nos dois casos, 0 projeto realizou reunibes de socializagcdo e
validacdo dos resultados com as instituicdes de formacgdo, mostrando que, em termos gerais,

para instituicdes de formacéo de professores na Coldémbia (faculdades de educacédo e escolas

normais), o rural, como cendrio O ensino do trabalho pedagdgico é desconhecido, invisivel e
involuntario nas propostas de formacdo de professores. A esse respeito, eles mencionam
(Gonzélez, 2012)

[...] educadores colombianos, com raras exce¢fes, ndo foram e ndo estdo
sendo preparados para o desempenho total em areas rurais, apesar de um em
cada quatro professores e professores colombianos trabalhar atualmente em
escolas localizadas nessas areas , isso, em nimeros, representa pouco mais
de cem mil hoje (p. 15)

Por seu lado, nesta forma de estudos sobre professores na educacdo rural, as
contribuicbes de Marland (2004) sdo importantes porque reiteram repetidamente a
necessidade de melhorar a capacitacdo dos professores para a pratica educacional. em escolas
multigrades. Portanto, o autor propde um programa de formacdo de professores que enfoque
as fragilidades que, segundo seu estudo em salas de aula multigrades, os professores
presentes. Este programa prop@e a partir do reconhecimento e desenvolvimento da autonomia
dos alunos na vida escolar pelos professores, aléem de treinamento no uso de recursos
didaticos para o ensino multisseriada e na avaliacdo da aprendizagem.

Ao mesmo tempo, Escobar e Broitman (2016) apontam em sua pesquisa qualitativa
que pretendiam entender e analisar o ensino da matematica em salas de aula plurigradas na
Argentina que, nos processos iniciais de formacdo de professores, ndo existem elementos
claros para a multigradagem Pelo contrério, eles foram treinados no trabalho das escolas de
pos-graduacédo, o que implica responder ao ensino apelando ao conhecimento construido a

partir da licdo de casa ou entre colegas. Além disso, os autores afirmam que, de acordo com
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entrevistas com professores de institutos de formagdo de professores, as questbes da
ruralidade foram gradualmente incluidas, gracas ao entendimento que alcangcaram dos poderes
do trabalho multigraduado no nivel pedagdgico e didatico

Nesse sentido, repete-se a problematizacdo de varios estudos (Rosas 2003, Ezpeleta
e Weiss 2000, Vidal & Souza dos Santos 2012, Castedo e Siede 2012) diante da inexisténcia
na formacdo inicial e continua de elementos pedagdgicos e didaticos relacionados a A
multigrade, consequentemente, como aponta Juarez 2017, uma das causas dos problemas nas
salas de aula multigrade, tem a ver com as deficiéncias na formagdo inicial e continua da
multigrade. Neste estudo qualitativo, realizado na Guatemala e no México, sobre percepcdes
sobre o trabalho multigrades, ele destaca que, para os professores, uma das grandes vantagens
do trabalho multigrades é a autonomia e a liberdade com que eles podem trabalhar em salas

de aula multigrades, o que torna que o ensino com grupos heterogéneos seja fortalecido e as
relacbes com os contextos sejam tecidas.

Em termos gerais, a pesquisa mostra as tensdes que os professores enfrentam, como:
trabalhar simultaneamente com criancas de diferentes idades, ter diferentes niveis de
desenvolvimento nos espagos e a precariedade com que as salas de aula multigrades se
reinem. Os desafios acima sdo acentuados pelo isolamento e soliddo com que a maioria dos
professores rurais multigrades realiza o trabalho. No entanto, o que atrai muita atencdo para
essas investigacOes é o poder pedagogico e didatico das multigrades, uma questdo que, se
considerada nos diferentes sistemas de formacdo de professores, aumentaria a producéo de
conhecimento educacional, reconhecendo as escolas rurais multigrades e, portanto, seus

professores como sujeitos que constroem conhecimento didatico multigrade.

Os discursos e projetos de organizacdes internacionais e nacionais sobre educacao rural

- educacdo primaria

Relatorios de organizacfes internacionais e nacionais mostram que as diferencas
entre escolas rurais e urbanas estdo associadas a niveis de precariedade, baixos recursos, falta
e baixa capacitacdo de professores, o que leva a justificar a necessidade de melhorar a escola
rural para que os resultados da escola urbana e a contribuicdo para o desenvolvimento
econdmico dos paises em desenvolvimento sdo comparados. O Projeto de Educacdo da
Populagdo Rural PER, desenvolvido pela Organizacdo das NagGes Unidas para Agricultura e

Alimentacdo (FAO) e pela Organizagdo das Nagbes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e
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Cultura (UNESCO) em 2006, apresentou, através de um estudo sobre o estado da educacéao
rural em sete paises da América Latina Brasil, Chile, Coldmbia, Honduras, México, Paraguai
e Peru, questbes problematicas e comuns na educacdo rural entre diferentes paises, como:
cobertura, qualidade educacional e auséncia de politicas publicas claras para a educacdo da
populacdo rural. Este relatério enfatiza que nos setores rurais da América Latina a maior
quantidade de pobreza e os mais baixos niveis educacionais continuam concentrados. Nessa
perspectiva, o mundo rural latino-americano € concebido como um setor subdesenvolvido que
exige apostas educacionais para melhorar as condi¢cbes de vida da populagdo e, assim,
melhorar o desenvolvimento econdmico.

E nesse sentido que a FAO e a UNESCO questionam que, na formacio de

professores para contextos rurais em diferentes paises, programas que permitam

conhecimento e preparacao no trabalho com a populacéo rural em escolas multigrades ndo se
destinam. Eles especificam que, exceto para o componente de formacdo de professores do
novo modelo de escola na Colémbia, ndo ha processos de treinamento em que a reflexdo
sobre as metodologias para escolas multigrades é objeto de reflexdo. Além disso, mostram
como os sete paises estudados apresentaram indicadores de cobertura e de aprendizado na
area rural abaixo das médias obtidas na area urbana, argumentando a desigualdade em
diferentes aspectos, falta de recursos fisicos e doacdo, ma formacdo de professores. |,
homogeneidade nas politicas curriculares e propostas para as areas urbanas e rurais que nao
incluem a cultura rural e maiores taxas de pobreza. A partir desses resultados, a FAO e a
UNESCO levantam a necessidade de proporcionar melhores condicdes as escolas rurais
multigrades e elaborar propostas curriculares que se adaptem as condi¢es dos contextos, para
isso reiteram a necessidade de politicas educacionais para contextos rurais

Também encontramos o estudo realizado pela FAO em conjunto com a UNESCO
(2004) chamado Educacdo para o desenvolvimento rural: em direcdo a novas respostas
politicas, que agrupam categorias de reflexdes de andlises demograficas, econémicas,
socioldgicas ou ambientais que acompanham o curso de estudos sobre educacdo rural,
principalmente em paises considerados em desenvolvimento ou subdesenvolvidos. Para este
trabalho, a educacdo é concebida como o caminho para a luta contra a pobreza rural e o
desenvolvimento rural, no entanto, mostra o estado de abandono em que 0s contextos rurais
sdo encontrados nesses paises, bem como o0s problemas enfrentados em seu curriculo. . Essas
instituicGes mostram como, nos territorios pesquisados, existe um curriculo Unico, definido e

construido pelo Estado no nivel central, geralmente proposto para e a partir de contextos
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urbanos, resultando em uma proposta descontextualizada para contextos rurais, espalhando
elementos que eles enfatizam e entram em conflito com os costumes e elementos culturais do
territorio. Nesse sentido, o "viés urbano" complica o trabalho dos professores nas areas rurais
e "dificulta o aprendizado das criancas nessas areas, que véem pouca relevancia de algumas
disciplinas em relacdo a sua propria experiéncia e vida em sua comunidade ”(FAO e
UNESCO, 2004, p. 94).

No entanto, os estudos destacam que, no caso da Colémbia, a experiéncia do modelo
New School propde uma espécie de equilibrio no curriculo da educacdo basica e nas
condi¢cdes do territorio. Esse equilibrio € proposto a partir de um curriculo Unico, com
possibilidades de adaptacdo, levando em consideracdo as condigdes locais das escolas rurais.
Outro elemento destacado no modelo colombiano sdo os Guias de Autoaprendizagem

distribuidos em todas as escolas rurais multigrades que preenchem o vazio do uso de livros
didaticos que, nas palavras de Atchoarena, constituem um critério de qualidade da educacéo e
que Ele esteve ausente em escolas rurais.

Por sua vez, McEwan (2008) realizou uma andlise de trés reformas realizadas na
América Latina para a educacdo rural: a Nova Escola da Colombia, a Nova Escola Unitaria da
Guatemala e o Programa de Melhoria da Qualidade e Equidade da Educacdo Rural (MECE)
do Chile. Nesta analise, o autor concentra sua atencdo na avaliacdo de se as reformas que
foram realizadas tiveram impacto na melhoria dos resultados dos alunos em testes
internacionais. A esse respeito, ele conclui apontando que, embora os resultados das
avaliacGes tenham melhorado para estudantes rurais, 0s estudantes urbanos obtém pontuacées
mais altas nos testes nacionais e internacionais. Isso ndo prejudica, de acordo com McEwan, a
conquista que a reforma significou para os estudantes de cada um desses paises, embora seja
necessario fazer uma avaliacdo critica com profundidade suficiente sobre esse assunto. Em
relacdo a esses programas, um dos destaques e que ainda ndo foi suficientemente valorizado
em outros paises € o da participacdo da comunidade nas escolas rurais nas quais esses
modelos foram implementados como facilitadores do desempenho escolar e da melhoria da
qualidade educacional. (McEwan e Trowbridge, 2007; Urquiola e Calderon, 2006). O estudo
conclui que, embora as reformas tenham sido implementadas de maneira diferente, elas
compartilham vérias caracteristicas relacionadas as recomendacdes internacionais de
organizagdes e programas como a Promocéo da Reforma Educacional na América Latina e no
Caribe (PREAL) (2003), UNESCO (2004) e Banco Mundial (2005). Nesse sentido, eles

podem ser listados como recomendacdes I. A necessidade de melhorar a formacdo de
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professores para realizar um ensino de melhor qualidade em escolas multigrades; Il
Prosseguir nos paises onde o uso de material didatico e livros didaticos € implementado e nos
demais constroem os materiais para que eles se adaptem a escola multigrade; e I11. Possibilitar
0 trabalho cooperativo entre professores de diferentes escolas multigrades, para que o
processo de interacdo profissional do grupo de ensino seja com o apoio e apoio de professores
com experiéncia na escola multigrade.

Da mesma forma, diante dos discursos e projetos de organizagdes internacionais e
nacionais sobre educacdo rural - a educacdo primaria é o estudo realizado pelo London
Evaluation Institute. Esta pesquisa, iniciada em 1998 em paises como Peru, Vietnd e Sri
Lanka, e estendida em 2002 a outras como Grécia, Coldmbia, Finlandia, Espanha, Gana,
Nepal e Reino Unido, foi reconhecida como um dos estudos mais aprofundados sobre o

assunto. Multigraduacdo e escola rural dos ultimos anos. O programa de pesquisa foi
chamado de “Aprendizado e ensino em ambientes multigrades” e comegou com a intengao de
conscientizar os profissionais politicos, universitarios e educacionais sobre os problemas,
oportunidades e necessidades colocadas pelo Aprendizagem e ensino multigrades.

No caso especifico da Colémbia, a participacdo da Fundacdo e Desenvolvimento
Federal em 2016 analisam os desafios que o pais enfrenta para o p6s-conflito e também
diminuem a diferenca entre 0s contextos urbano e rural. Para isso, Martinez, Pertuz e Ramirez

(2016) apontam que, para desenvolver o campo e reduzir seus niveis de pobreza, é crucial
melhorar a cobertura educacional e a qualidade e relevancia da educacdo que as criancas e
jovens rurais recebem. Nesse sentido, é importante destacar que, no Plano Nacional de
Desenvolvimento (2015), a educacao considerada o principal instrumento de igualdade social,
que além de nivelar as oportunidades das pessoas, possibilita a melhoria da democracia.

Desse modo, reitera-se da Missdo de Transformacdo de Campo (2014), a divida
historica que a Colémbia possui com o campo, evidenciada na falta de oportunidades para o
habitante rural e em uma crescente lacuna em termos de pobreza em relacdo a as areas
urbanas e ao sistema da cidade em particular. Como resposta alternativa, o primeiro ponto dos
acordos de paz em Havana pretende realizar uma reforma rural abrangente, que também leve
em consideragcdo 0 acesso e uso da terra, a promocdo da agricultura e seguranca da familia.
alimentos, a construgdo de um plano especial de educacéo rural que permita a permanéncia
produtiva dos jovens no campo e garanta que as instituicdes de ensino contribuam para o

desenvolvimento rural (Delegados do Governo da Republica da Colémbia - FARC-EP, 2014).
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Por outro lado, em nivel internacional, destaca-se o projeto Rural Wings [Rural
Wings] (2008), com a participacdo de pesquisadores de 13 paises europeus. O objetivo do
projeto era melhorar e apoiar as escolas rurais por meio de tecnologias. E especialmente
focado nas &reas onde ainda existe isolamento geogréfico e tecnoldgico. O projeto
internacional tende a abrir a porta da Internet para as populagcdes mais isoladas da Europa,
baseadas em telecomunicacfes via satélite, usando novas tecnologias para proporcionar
ambientes construtivos de aprendizado nas areas rurais dos paises selecionados. No entanto,
ha também outra parte interessante do projeto, baseada na criagdo de redes, comunidades
virtuais e na geracao de participacdo da comunidade por meio da tecnologia.

Nessa mesma linha de projetos internacionais, é reconhecida a Rede de Educacdo
Multigrades (NEMED) (2008), proposta que retne uma rede de escolas rurais em 9 paises

europeus, iniciando em 2004 e desenvolvendo até 2007 Um de seus principais objetivos era
que a educacdo de escolas rurais com multisseriadas ocupasse um lugar nas politicas
educacionais, favorecendo os processos de ensino-aprendizagem. Da mesma forma, o projeto
comecou com a idéia basica de oferecer apoio e treinamento especializados a professores de
escolas rurais, dando ao uso das Tecnologias da Informacdo e Comunicacgéo (TICs) um papel
preponderante para uso em sala de aula. E como uma contribuicdo importante, o projeto
NEMED tem feito sugestdes especificas sobre a melhoria da educacdo rural a nivel europeu.

A titulo de conclusao

Diante das perguntas que fazemos no inicio desta revisdo da literatura para a
compreensdo da educacdo rural, escola multigraduada, o modelo da Nova Escola na América
Latina, Espanha, México, EUA e alguns paises europeus, a jornada apresentado
anteriormente, permite concluir, em primeiro lugar, que a reflexdo académica sobre educacao
oferecida em contextos rurais requer abordagens tedricas, conceituais e empiricas que
explorem e tornem visivel o estado atual da educacédo rural, tanto nos territérios que foram
cenarios de estudo, como em outros que ndo sdo mencionados diretamente. Da mesma forma,
consideramos que pesquisas sob perspectivas tedrico-criticas que podem enfrentar o
utilitarismo que coloca a educagdo como uma porta para 0 progresso e o desenvolvimento
econémico, de forma preponderante, podem ser necessarias e relevantes, deixando em

segundo plano o carater emancipatdrio e libertador. .
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Além disso, a revisdo da literatura permitiu reconhecer que, em termos das
caracteristicas da oferta educacional para a ruralidade, é possivel rastrear e identificar a
recepgdo e implementagdo de modelos educacionais. O modelo da Nova Escola e seus
materiais curriculares sdo especialmente reconhecidos, especialmente chamados de Guias de
Autoaprendizagem e, em alguns casos, as TICs. Nesse caso, sdo registradas posicdes que
expdem de maneira favoravel e afirmativa os modos de operacédo de um modelo de educacdo
em contextos rurais, e outros, por outro lado, expressam a necessidade de propostas que
levem ao reconhecimento de seu préprio conhecimento e premissas que favorecem a
diversidade e a pluralidade do mundo rural, sem ter como racero ou regra de medida o
conhecimento homogeneizador de contextos urbanos e grandes metrépoles.

Focando a reflexdo da pesquisa no contexto colombiano, no pais, aproximadamente

24% da populacdo vive em areas rurais (11 milhdes de pessoas) e essas areas representam
aproximadamente 80% do territério do pais. Entende-se por educacdo rural a oferecida aos
habitantes do campo. Ja encontramos aqui um ponto problematico: em termos de novos
estudos sobre ruralidades e também em referéncia a variedade geografica do pais, o que é
chamado de "educacéo rural para as pessoas rurais™ precisa ser matizado de acordo com suas
particularidades territoriais. Este € um trabalho que ainda estad por ser realizado, porque,
apesar do reconhecimento da diversidade cultural e territorial de nosso pais, continuam a
prevalecer visdes homogeneizadoras sobre educagdo e escola. Mesmo assim, isso pode ser
apontado como uma das situacGes antindmicas da escola rural em nosso pais, porque, no
ambito do reconhecimento da diversidade e pluralidade de formas de vida, também se
continua apostando em uma escola para os setores civico, civico e social. em valores
universais.

De acordo com o Plano Nacional de Educacdo Decenal 2016-2026, um dos desafios
é justamente oferecer educacdo de qualidade nessas regifes, como forma de promover o
desenvolvimento da populacdo rural'. Apesar desta e de outras tarefas ainda pendentes, deve-

se dizer que a Colémbia hd muito tempo tem propostas diferentes para a educacao rural: fala-

A educacgdo na Colémbia foi definida como um direito constitucional. Na Lei 115 de 1994 - Lei Geral da
Educagéo -, no artigo 1° menciona-se que: “A educagio ¢ um processo de formagdo permanente, pessoal,
cultural e social que se baseia em uma concepcéo integral da pessoa humana, de sua dignidade, dos seus direitos
e deveres 7. Particularmente no quarto capitulo da lei, a educacdo camponesa e rural diz que o “Governo
Nacional e entidades territoriais promoverdo um servico de educacdo rural e camponesa que incluird
especialmente treinamento técnico em agricultura, pecudria, pesca, silvicultura e agroindustriais que contribuam
para melhorar as condi¢@es humanas, de trabalho e a qualidade de vida dos agricultores e aumentar a produgao
de alimentos no pais ”(Lei 115 de 1994, art. 64
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se de 1) um modelo tradicional que se refere a tipica escola de po6s-graduacdo de centros
urbanos, 2) modelo indigena e indigena intercultural que busca uma formacgdo integral
coletiva, orientada ao resgate e fortalecimento da identidade cultural, ao reconhecimento e
respeito aos territérios, a autonomia dos grupos indigenas e a manutencdo e conservacgao de
suas culturas (Decreto 1953, de 7 de outubro de 2014, artigo 39).

Existem também outras propostas mais variadas, denominadas 3) modelos
educacionais flexiveis, com dindmica e particularidades préprias e fundamentos especificos,
articulados com o Projeto Educacional Institucional (PEI) ou com o Projeto Institucional de
Educacdo Rural e Rural (PIECR). . Entre esses modelos educacionais flexiveis estdo: Grupos
Jovens Criativos, Crescendo, Caminhando no Secundario, Aceleracdo da Aprendizagem,
Desafios para Gigantes, Circulos de Aprendizagem, Ensino Médio Rural, Secundario Ativo,

Pés-Priméario Rural e 0 Novo Modelo Escolar, com mais Histdria e reconhecimento no pais.

Em relacdo a formacdo de professores, € repetitivo nos diferentes trabalhos
encontrar sinais contra a necessidade de instalar constante e rigorosamente reflexes sobre o
tema dos programas de formacdo inicial e continua de professores, focados nos contextos
rurais. E necessario construir programas de formacdo de professores que, por um lado,
transcendam o treinamento instrumental e, por outro lado, programas vinculados ao
desenvolvimento de pesquisas educacionais que questionem a educacdo rural a partir de sua
heterogeneidade, seu poder no ensino e conhecimento de 0s processos regionais e locais que
estdo avancando em diferentes contextos.

No que diz respeito ao desenvolvimento e a pesquisa sobre a questdo curricular do
ensino basico no contexto rural e rural, € importante notar que os trabalhos aqui referenciados
se concentraram principalmente na revisdo da relevancia e adequacdo dos guias de
aprendizagem, o que deixou de lado a questdo do curriculo como uma construcdo social e
histérica que exige apostas para sua compreensdo e construcdo do curriculo a partir de
perspectivas criticas, a partir das quais o curriculo para contextos rurais é visto e analisado
ndo apenas como “um dispositivo cultural que seleciona e ordena o conhecimento ”, mas
também como um conjunto de relagdes e experiéncias que combinam conhecimento, praticas,
experiéncias, conhecimento académico, visdes de mundo e ideologia; Trata-se de entender o
curriculo como uma pratica social e cultural Grundy (1998).

Assim, a analise curricular das propostas educacionais rurais, a partir da
compreensdo do curriculo como contetdo cultural, permitira a compreensédo e valoragdo do

conhecimento local, bem como a visibilidade das praticas e relagGes estabelecidas entre a
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escola primaria rural e os contextos Ao mesmo tempo, focar o curriculo do ponto de vista

cultural tornara possivel problematizar o fato de justificar a educagédo rural como uma maneira
de aliviar a pobreza e como uma alternativa para o desenvolvimento econémico.

Trata-se de realizar uma anélise da educacdo rural a partir de sua propria historia,
que possibilitara a valorizacdo do conhecimento local, permitird revisar e propor
metodologias, contetidos e mediages, a luz das diferentes condigdes e elaboragdes proprias.
Hoje, o problema de elaborar um curriculo relevante e apropriado para os setores rurais da
América Latina continua sendo uma questdo pendente e é de vital importancia enfrenta-lo /
cria-lo / pensar em gerar uma oferta educacional significativa para criangas e jovens rurais
Corvalan (2006).

Outro campo a ser explorado € o da infancia em contextos rurais. Os modos de ser,
de relacionar e agir de meninos e meninas nos dias de hoje nos colocam diante de conceitos
como infancia (Diker, 2009) ou subjetividades infantis, onde sdo problematizados (Marin,
2011) “the diferentes posigdes do sujeito que, no campo discursivo, tecem complexas relagdes
de poder e conhecimento com as criancgas ’(p.73), nas quais ocorrem os lugares dos adultos
(pais, maes, professores, especialistas) simultaneamente com o dos meninos e meninas,
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