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EDITORIAL

Neide Cavalcante Guedes
Editora Chefe - Linguagens Educacio e Sociedade

A Revista Linguagens, Educagdo e Sociedade vinculada ao Programa de P6s-Graduagcdao em
Educacdo da Universidade Federal do Piaui tem a grata satisfacdo de apresentar sua edi¢do
namero 44, reafirmando o compromisso em publicar artigos que apresentem contribuigcdes
para o campo da educacdo, além de promover o intercimbio entre pesquisadores das diversas
regides brasileiras. Os artigos problematizam temadticas atuais e instigantes para o campo da
Educacido, dos quais destacamos: Formagdo Continuada, Pratica Pedagdgica e Alfabetizagao
que permeiam as 12 (doze) producdes que ora disponibilizamos.

No artigo “FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORAS ALFABETIZADORAS:
REFLEXOES SOBRE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO” as autoras Leticia
Arruda e Maria Selma Grosch buscam identificar os efeitos da formacdo continuada de
professoras alfabetizadoras na concepcdo dessas professoras sobre a alfabetizacdo na
perspectiva do letramento. Com abordagem qualitativa, os dados foram coletados por meio de
questionario junto a trinta professoras efetivas com experiéncia em turmas de 1° e/ou 2°ano da
rede municipal de educacdo de Lages/SC. Para as autoras lecionar em turmas de alfabetizagao
exige das professoras um conhecimento em relagdo aos aspectos que influenciam no processo
de ensino e aprendizagem e um constante movimento de interagdo entre o objeto do
conhecimento e os estudantes e concluem apontando para a necessidade de se considerar os
indices de analfabetismo, bem como dos condicionantes que permeiam a pratica pedagdgica
das professoras, de modo que, as politicas publicas relacionadas a alfabetizagdo primem pela
valorizacdo dessas turmas de iniciagdo escolar, no sentido de, oportunizar as professoras
condi¢des e subsidios que se fazem necessarios na aprendizagem, compreensiao ¢ dominio da
alfabetizacdo e letramento.

Wirla Risany Lima Carvalho e Maria Carolina Junqueira Doéria no artigo intitulado
“PRATICAS PEDAGOGICAS E DOCENTES DIFERENCIADAS: CURRICULO EM
ACAO EM UMA EXPERIENCIA NO ENSINO FUNDAMENTAL” apresentam uma

experiéncia exitosa de praticas pedagogicas e docentes diferenciadas que desenvolvem o
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curriculo oculto na escola publica. O campo teérico do estudo foi desenvolvido a partir dos
conhecimentos sobre curriculo e as praticas pedagogicas e docentes. As autoras concluem
afirmando a importancia de se compreender o processo de ensino-aprendizagem para
transforma-lo, envolto totalmente em uma intencionalidade de formagdo humana ideal uma
vez que nesse contexto, a satisfagdo gerada tanto para alunos quanto para os docentes
envolvidos e, por extensdo, ao restante dos atores educacionais, fez valer a pena cada
momento dessa estratégia de ensino aplicada com essas turmas de segundo ano do ensino
fundamental.

No artigo “O PROGRAMA ALFABETIZA MARANHAO E SUAS IMPLICACOES
PARA A FORMACAO DE LEITORES E PRODUTORES DE TEXTOS” Edith Maria
Batista Ferreira, Joelma Reis Correia e Vanja Maria Coutinho Fernandes analisam as
implicag¢des do Programa Alfabetiza Maranhdo para a formacao do leitor e produtor de textos,
com base nas orientacdes para o ensino da leitura e da escrita presentes em trés Cadernos de
Atividades utilizados durante a sua implementacdo no ano de 2015. Os resultados apontam
que as orientacdes advindas do referido Programa dificultam a formagdo de leitores e de
produtores de textos, por ndo aproximar os alunos dos géneros textuais que circulam
socialmente, tendo em vista que os materiais de leitura dao énfase a didatizagdo da literatura,
além de supervalorizarem os aspectos técnicos da lingua como ponto de partida do processo
de alfabetizacdo de criancas. As conclusdes se encaminham no sentido de que a formacao de
leitores e produtores de textos fica prejudicada, pois a crianga, acostumada a focar na letra, na
silaba e na palavra, terd muito mais dificuldades de compreender todo o processo de escrita e
de leitura evidentemente.

Em “A DEMOCRATIZACAO DO ENSINO SUPERIOR E OS DESAFIOS DO
ACESSO E PERMANENCIA DE ESTUDANTES COM DEFICIENCIA NA
LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO” as autoras Roberta Gongalves Duarte e
Débora Monteiro do Amaral investigam os desafios do acesso e permanéncia de estudantes
com deficiéncia no ensino superior, especialmente no curso de Licenciatura em Educacdo do
Campo — campus Goiabeiras da Universidade Federal do Espirito Santo (UFES). Para as
autoras fica evidente a necessidade de criacdo de politicas e praticas que garantam ndo apenas
0 acesso, mas a permanéncia, participagdo, apropriacdo do saber e a conclusdo académica
desses estudantes em cursos de Licenciatura em Educagdo do Campo, bem como em outras
Licenciaturas que devem estar articuladas com as esferas pedagodgica, social e administrativa
da Universidade, levando em consideragdo as especificidades do curso e de seus sujeitos. Em
suas conclusdes as autoras reafirmam a necessidade de se pensar agdes que garantam a

Linguagens, Educacio e Sociedade | Teresina | ano 25 | n. 44 | jan./abr. | 2020 13

Revista do Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo da UFPI | ISSN 2526-8449



apropriagdo do saber e o atendimento as necessidades educacionais especiais desses
estudantes, articuladas com as esferas pedagogica, social e administrativa, de forma a oferecer
uma aprendizagem com qualidade, equidade, justica e responsabilidade social.

José¢ Pedro Guimardes da Silva, Maria Socorro Lucena Lima e Elisangela André da Silva
Costa no artigo “OS TRES MOMENTOS PEDAGOGICOS DA ACAO DIDATICA
COMO CAMINHO PARA A PRAXIS PEDAGOGICA” apresentam a articulagio dos trés
momentos pedagogicos da agdo didatica, na area de ensino de ciéncias, como atividade
instrumentalizadora da praxis pedagdgica, a partir das categorias praxis, intersubjetividade,
reflexibilidade e dialogicidade, tendo como autores basilares, respectivamente, Adolfo
Sanches Vasquez, Jacques Therrien, Jos¢é Gimeno Sacristan e Paulo Freire. Os resultados
apontam que as categorias discutidas no quadro tedérico dialogam entre si, colaborando,
através da perspectiva epistemologica, politica e pedagdgica que as sustentam, com a
formagdo e o trabalho docente, que aponta para a necessdaria articulagdo entre teoria e pratica
nos processos de ensino-aprendizagem, numa perspectiva de favorecimento da praxis
pedagobgica.

No artigo “O ESFORCO ACADEMICO DE GRADUANDOS DE CURSO A
DISTANCIA: A PERSPECTIVA “HEROICA” E AS NECESSIDADES
CONVERTIDAS EM VIRTUDES” Fernanda Miquelotti Pereira Serrador e Carlos Lopes
partem da seguinte questdo: como graduandos de curso a distancia interiorizam e exteriorizam
a ideia do esfor¢co académico, considerando a sua posi¢do social no campo da graduacdo na
educacdo superior publica? Os autores concluem afirmando a existéncia de uma naturalizagao
do esfor¢o académico, percebido pelos estudantes como virtude, legitimando o jogo escolar
praticado no curso a distancia. Os estudantes entrevistados acreditam que o esfor¢co académico
¢ condicdo indispensavel para a aprendizagem e para a conclusdo do curso. Eles tomam o
sucesso ou o fracasso como algo individual e atribuem ao esfor¢o o sentido heroico, de ndo
desisténcia. A crenga no esfor¢o individual ou no mérito, obviamente, ndo se restringe aos
graduandos de curso a distancia.

Em “LIMITES E POSSIBILIDADES DA EDUCACAO A DISTANCIA NA
FORMACAO DE LECENCIADOS EM LETRAS/ESPANHOL”, Samira Silva Ledo, Lia
Machado Fiuza Fialho ¢ Francisca Genifer Andrade de Sousa buscam compreender as
dificuldades e as possibilidades para a formagdo de professores na modalidade Educagdo a Distancia
(EaD) a partir das percepgdes dos graduandos em Letras/Espanhol, da Universidade Federal do Ceara
(UFC), na cidade de Quixeramobim-CE. As autoras concluem afirmando que o estudo contribuiu

por permitir conhecer a realidade pesquisada, o curso de Letras Espanhol da UFC/UAB das
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cidades de Quixeramobim e Itapipoca, aclarando possibilidades para aprimorar a EaD dessa, e
de outras institui¢des educativas. No entanto, limita-se a abordar uma unica realidade,
justamente por se tratar de um estudo de caso, o que ndo permite a generalizacdo dos
resultados; por isso, propde-se a realizacdo de novas investigacdes que analisem contextos
distintos para permitir a comparagdo de resultados e o aperfeicoamento da oferta da EaD,
especialmente no campo da formagao docente.

No artigo intitulado “A PRATICA DOS ORIENTADORES PEDAGOGICOS EM
QUEIMADOS (RJ) NA PERSPECTIVA DE UMA GESTAO DEMOCRATICA”
Bethania Bittencour e Daniela Patti do Amaral abordam a atuagdo dos orientadores
pedagogicos da rede municipal de Queimados (RJ), na Baixada Fluminense, com base na
analise documental e aplicagdo de questiondrios buscando analisar a politica acerca da
atuagdo do orientador pedagédgico e as percepcdes destes atores escolares sobre a gestdo
democréatica da escola publica e das suas praticas pedagdgicas. As autoras ressaltam em suas
conclusdes que os profissionais participantes da pesquisa apontaram que na cena das escolas
em que atuam estes mecanismos ndo pouco atuantes ou esvaziados. Uma contradicdo ¢
perceptivel, pois, a0 mesmo tempo em que o conselho escolar ¢ creditado como um espaco de
representatividade de democratizagdo ha uma descrenga devido a estar enfraquecido na
escola, atender ao procedimentalismo e atos burocraticos.

Em “O APOIO PEDAGOGICO ESPECIALIZADO EM CLASSE COMUM: O CASO
DE CAMPO GRANDE - MS COMO METONIMIA DA PRECARIZACAO NA
EDUCACAO ESPECIAL” Giovani Ferreira Bezerra discute a problematica do servigo de
apoio pedagbgico especializado em classe comum no municipio de Campo Grande-MS,
diante das acdes tomadas pela Rede Municipal de Ensino dessa cidade desde 2019. Na
perspectiva do autor essa situagdo revela que a PNEE-PEI deu énfase ao AEE extraclasse, o
que abriu caminho para que solucdes paliativas fossem buscadas para viabilizar o PAEE em
classe comum. Em suas conclusdes enfatiza que a expectativa ¢ que novas diretrizes
nacionais, sobretudo com a reformulacio da PNEE-PEI, possibilitem a emergéncia de
alternativas mais condizentes com as necessidades especificas desse publico, trazendo-lhes
justiga curricular, isto €, apropriacdo dos conhecimentos escolares e aprendizagem mediante
os suportes que se fizerem necessarios, para além da mero cuidado e de sua presenca tutelada
nas classes comuns.

Francisco Renato Lima em “FESTIVIDADES ESCOLARES COMO ELEMENTO DE
TRADICAO CULTURAL, IDENTITARIO E EDUCATIVO: UM RELATO DE
EXPERIENCIAS SOBRE ATIVIDADES JUNINAS NA ESCOLA PUBLICA” apresenta
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o relato de uma experiéncia vivenciada em uma escola publica de Ensino Fundamental no municipio
de Teresina (PI), envolvendo a apresentagdo de uma quadrilha junina de roda, por estudantes
graduandos do curso de Licenciatura em Pedagogia. Na perspectiva do autor, na escola acontecem
aproximacgoOes didaticas com o valor literario, estético, ludico e prazeroso das festividades e que a
vivéncia aqui relatada, favoreceu a aprendizagem e a interagdo entre: a) os académicos em formacao;
b) os professores da escola, no exercicio da docéncia; e ¢) os alunos, principais sujeitos da acdo
educativa. Foi um momento de reconstrugdo simbolica da memoria coletiva, servindo como fio para a
construcdo da cidadania e democracia em uma sociedade livre de preconceitos e enraizada no pensar
critico. Essa atividade de campo trouxe assim, para os professores em formagdo, uma grande
contribui¢do para que eles pudessem intervir na pratica educativa, através da observacao das
acoes desenvolvidas na escola, confrontadas com os saberes adquiridos no decorrer das
disciplinas do curso, criando situacdes para que se analise a acdo docente para transformar a
escola e repensar seu papel na relacdo com a sociedade.

“OS FANTASMAS AINDA BAILAM: O METODO REGRESSIVO-PROGRESSIVO E
A ESCOLA™ artigo de autoria de Mitsi Pinheiro de Lacerda objetiva estabelecer conversagao
com alguns elementos materiais e imateriais presentes no cotidiano escolar, buscando, nos
mesmos, contradicdes que se interpdem no sentido de sua superagdo, abordando a
coexisténcia de tempos historicos, desde a aplicagdo do método Regressivo-Progressivo de
Henri Lefebvre, tomando-o enquanto referencial tedrico, epistemologico e metodoldgico. Os
resultados do estudo apontam que, ao se encarnar nas coisas € nas praticas, o refugo da
Histdria adentra a escola, interfere na produciao do espago escolar, afeta as relagdes sociais e
mecaniza as praticas pedagogicas. Ao observar criticamente a presenga de concepgdes
provenientes de diferentes épocas, a andlise historico-genética da realidade imprime
movimentos dialéticos a luta pela educagao.

No artigo “O ENSINO DE GEOGRAFIA E A LEITURA DE TEXTOS
MULTISSEMIOTICOS” Vinicius Leite da Silva Carvalhaes, Maria de Fatima Ramos de
Andrade e Ana Silvia Mogo Aparicio analisam questdes de Ciéncias Humanas (énfase na area
de Geografia) da prova do ENEM do ano de 2018, procurando identificar o carater
multissemiotico presente no texto. Para tal, analisamos questdes de Ciéncias Humanas (énfase
na area de Geografia) da prova do ENEM do ano de 2018 (exame mais recente disponivel
quando o artigo foi escrito). A intencdo ¢ apontar a necessidade do desenvolvimento de
competéncias leitoras para interpretagdo de textos multissemidticos nas provas do ENEM na
area de Geografia. Como resultado do estudo, os autores afirmam que para a resolu¢do da

prova do ENEM, o aluno precisa inferir temas de textos, graficos e imagens, bem como
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relacionar mapas politicos, fisicos e tematicos a fim de compreender as diferentes situagdes
socioeconomicas das diversas regides pelo mundo.

Nesse sentido, a REVISTA LINGUAGENS, EDUCACAO E SOCIEDADE reitera o seu
compromisso de estabelecer uma dinamica de divulgacdo da pesquisa cientifica na Area de
Educagdo estimulando debates concernentes ao campo e propiciando reflexdes multiplas,
acreditando que os artigos trardo possibilidades infinitas para que o leitor se utilize como
melhor lhe prouver em futuras pesquisas ensejando assim o desenvolvimento de novos
estudos e pesquisas, em prol da produgao cientifica e académica.

Uma excelente leitura!l
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RESUMO

A formacdo continuada de professoras alfabetizadoras tem sido, nos ultimos anos, foco de politicas
publicas, com o intuito de diminuir os indices de analfabetismo em nosso pais. Este trabalho busca
identificar os efeitos dessa formag@o na concepcdo das professoras sobre a alfabetizagdo na
perspectiva do letramento. Consistiu em ampliar os conhecimentos sobre a alfabetizacdo e o
letramento, levando em consideragdo as especificidades inerentes a essa etapa da Educagdo Basica e
aprofundar aspectos relacionados aos processos formativos. Com abordagem qualitativa, os dados
foram coletados por meio de questionario junto a trinta professoras efetivas com experiéncia em
turmas de 1° e/ou 2°ano da rede municipal de educacdo de Lages/SC. Na segunda etapa da pesquisa
empirica, foram selecionadas dez professoras, de acordo com os critérios de inclusdo, para a realizagdo
da entrevista semiestruturada. Apos a pesquisa, foi possivel verificar, de acordo com a percepc¢do das
professoras, que as turmas de 1° e 2° ano necessitam de um enfoque diferenciado, levando em
consideragdo a importincia da alfabetizacdo e letramento para os estudantes. Entendem que a
formagdo continuada € uma das maneiras de auxilio, mas reconhecem que ainda lhes faltam subsidios
para tratar das dificuldades de aprendizagem. Desse modo, torna-se imprescindivel que a formacao
continuada de alfabetizadoras oportunize as professoras aprofundarem questdes inerentes a esse
processo e que leve em consideracdo as praticas e exigéncias educacionais, no desenvolvimento dos
conteudos curriculares da Educagao Basica.

Palavras-chave: Formacao Continuada. Professoras Alfabetizadoras. Alfabetizagdo e Letramento.

CONTINUING EDUCATION OF LITERACY TEACHERS: REFLECTIONS ABOUT
ALPHABETIZATION AND LITERACY

ABSTRACT
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The continuing formation of literacy teachers has been, in recent years, the focus of public policies in
order to reduce illiteracy rates in our country. This paper tries to identify the effects of this formation
on teachers' conception of alphabetization from the perspective of literacy. It consisted of broaden the
knowledge about alphabetization and literacy, taking into account the specificities inherent to this
stage of Basic Education and deepening aspects related to the formative processes. With a qualitative
approach, the data were collected through a questionnaire with thirty effective teachers with
experience in 1st and/or 2nd grade of Elementary School of municipal school system from Lages/SC.
In the second stage of the empirical research, ten teachers were selected according to the inclusion
criteria for the semi-structured interview. After the research, it was possible to ascertain, according to
the teachers' perception, that the 1st and 2nd grade classes need a differentiated approach, considering
the importance of alphabetization and literacy for the students. They understand that continuing
education is one of the ways to get help, but they recognize that they still lack subsidies to deal with
learning difficulties. Thus, it is essential that literacy teachers’ continuing education gives them the
opportunity to deepen the issues inherent to this process and that this formation take into account the
educational practices and demands in the development of the curriculum contents of Basic Education.

Keywords: Continuing Education. Literacy teachers. Alphabetization and Literacy.

FORMACION CONTINUA DE MAESTROS DE ALFABETIZACION:
REFLEXIONES SOBRE ALFABETIZACION Y LETRAMIENTO

RESUMEN

La formacion continua de docentes de alfabetizacion ha sido, los ultimos afios, el enfoque de las
politicas publicas con el objetivo de reducir las tasas de analfabetismo en Brasil. Este articulo busca
identificar los efectos de esta formacion en la concepcion de los docentes en cuanto la alfabetizacion
desde la perspectiva del letramiento. Consistido en ampliar el conocimiento sobre alfabetizacion y
letramiento, teniendo en cuenta las especificidades inherentes a esta etapa de la Educacion Basica y
profundizarse en aspectos asociados a los procesos formativos. Con enfoque cualitativo, se recogieron
los datos a través de la aplicacion de una encuesta con treinta docentes titulares con experiencia en
clases de primer y/o segundo afio de educacion municipal de Lages / SC. En la segunda etapa de la
investigacion empirica, se seleccionaron diez docentes, segin los criterios de inclusion, para la
entrevista semiestructurada. Tras la investigacion, se pudo verificar, de acuerdo con la percepcion de
los docentes, que las clases de primer y segundo afio necesitan un enfoque diferenciado, teniendo en
cuenta la importancia de la alfabetizacion y letramiento para los estudiantes. Entienden que la
educacion continua es una de las formas de ayudar, pero reconocen que ain carecen de subsidios para
mejor tratar las dificultades de aprendizaje. Asi que, es esencial que la educacion continua de los
docentes de alfabetizacion les brinde la oportunidad de profundizar los problemas inherentes a este
proceso y que considere las practicas y requisitos educativos en el desarrollo de los contenidos
curriculares de la Educacion Basica.

Palabras clave: Formacion Continua. Maestros de Alfabetizacion. Alfabetizacion y Letramiento.

INTRODUCAO
O presente artigo apresenta reflexdes e resultados apds a conclusdo de uma dissertacao

de mestrado. Esse estudo teve como objetivo identificar os efeitos da formagdo continuada na
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concepgdo das professoras' alfabetizadoras sobre a alfabetizagdo na perspectiva do
letramento, sendo que o publico participante da pesquisa foram trinta professoras com
experiéncia em turmas de 1° e/ou 2° ano do Ensino Fundamental da rede municipal de
educacdo de Lages/SC, buscando identificar aspectos inerentes sobre o processo de
alfabetizagdo a partir da concepgdo das professoras, com base em seus processos formativos.
O trabalho consistiu em ampliar os conhecimentos sobre a alfabetizacdo e o letramento,
levando em consideragdo as especificidades inerentes a essa etapa da Educacdo Basica e
aprofundar aspectos relacionados aos processos formativos.

A alfabetizacdo nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental ¢ tema de diferentes
campanhas nacionais, por se tratar de um periodo de inser¢do do estudante no mundo letrado
e em decorréncia dos indices, constatados mediante avaliacdes, que apontam para
insuficiéncias relacionadas ao dominio, pelos estudantes, da leitura e escrita. Assim, essas
campanhas demonstram a necessidade de formag¢do continuada de professoras alfabetizadoras,
no sentido de oportunizar lhes condi¢des de enfrentamento as dificuldades inerentes a
profissdo, sendo essa formagdo, uma das maneiras de constitui¢do da profissionalidade
docente e possibilidade de compartilhar experiéncias e renovar estratégias das professoras em
inicio ou durante percurso da carreira.

Pressupde-se que a formacdo inicial de professores ndo possibilita a relagdo entre
aspectos tedricos e praticos da profissdo, sendo a inser¢do destes na carreira docente marcada
pela inseguranca, instabilidade e falta de conhecimentos em relagdo a todos os aspectos que
envolvem a profissdo. Desse modo, cada vez mais os processos de formagdo continuada
assumem um papel de complementacdo e auxilio aos professores de todas as etapas da
educagdo formal. Ressaltamos aqui a imprescindibilidade dessa formacdo continuada em
servigo, principalmente, aquelas que atuam nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, por se
tratar de uma etapa de inicia¢do escolar, transicao de ciclos, com novas exigéncias e inimeras
transformagdes, tanto em aspectos cognitivos como também de desenvolvimento dos
estudantes.

As professoras que participaram desta pesquisa atuam em diferentes escolas da rede
municipal, apresentam tempo de experiéncia diversificados como alfabetizadoras e estiveram

presentes em diferentes etapas dos processos formativos oferecidos pela Secretaria Municipal

1 Sera utilizada a palavra professora, no género feminino, quando se trata de docentes que atuam em turmas de
alfabetizag@o, pois todas as participantes da pesquisa fazem parte desse género, bem como a maioria das
professoras alfabetizadoras da rede municipal de educagio de Lages.

Linguagens, Educacio e Sociedade | Teresina | ano 25 | n. 44 | jan./abr. | 2020 21

Revista do Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo da UFPI | ISSN 2526-8449



de Educacdo de Lages (SMEL), com foco nas turmas de alfabetizagdo dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. Em consonancia aos estudos realizados, as professoras confirmam a
importancia de a formagdo continuada levar em consideracdo as praticas e exigéncias
educacionais, e primar pela valorizagdo da funcdo social da escola. Exaltam, também, a
preméncia de praticas alfabetizadoras, que promovam com os estudantes, possibilidades de
avancos no conhecimento e transformac¢ao da realidade social em que vivem, mas reconhecem
que ainda lhes falta subsidios para tratar das questdes de aprendizagem dos estudantes, e
muito do que realizam em relagdo a alfabetizagdo e letramento parte da experimentagdo

pedagogica na pratica do cotidiano escolar.

ASPECTOS DA FORMACAO CONTINUADA

O Brasil, diferentemente de outros paises, demorou muito para institucionalizar a¢des
educativas. Somente apods revolucao de 1930, ¢ que se cria o Ministério da Educacao (MEC),
na Constitui¢do de 1934 apareceu um artigo com diretrizes sobre a educag@o nacional, porém
essa Constituicdo foi substituida pela de 1937, que ndo determinava a respeito da educagdo
nacional. Somente em 1946 com a Lei Organica do Ensino Primario, ¢ que hd uma lei
nacional acerca dessa etapa, além da retomada na Constitui¢do de 1946 do texto referente a
educagdo, que apareceu na Constituicdo de 1934. Em 1961 ¢ aprovada a LDB 4024, porém
com lacunas, como por exemplo, a descontinuidade entre as diferentes etapas do ensino. Na
Constituicao de 1988, ha um novo movimento de elaboracdo da nova LDB 9394, que foi
promulgada em 1996, ainda assim, sem direcionar os caminhos da instituicdo do Sistema
Nacional de Educagao.

Todos esses entraves ocasionaram a situacdo da educacdo nacional que perpassa os
dias atuais, com taxas elevadas de analfabetismo, resultado esse de uma falta de intengdo
historica em resolver esse problema no Brasil, do mesmo modo que segundo Saviani “[...] nas
verbas destinadas a educagdo, refletem-se também o descaso para com a educacdo no pais”
(SAVIANI, 2013, p. 95). Com a falta de um sistema nacional de educagdo, os problemas se
agravam, “[...] temos ainda um grande contingente de criangas que sequer chegam a escola e,
das que chegam, grande parte vai ficando pelo caminho” (SAVIANI, 2013, p. 96).

A formacao inicial de professores apresenta-se de forma fragmentada, com pouca relacao

aos aspectos praticos da profissao e consolida¢ao de aprendizados.

Ha muito tempo, a formagdo inicial dos professores ¢ fraca. Ela denota
grande despreocupagdo e falta de vontade por parte das administragdes
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publicas em assumir a profissdo e encarar o fato de que ela envolve valores
morais e éticos e trabalha com alunos que vivem situagdes problematicas
diversas. (IMBERNON, 2011a)

Levando em consideracdo que a formacdo inicial de professores na maioria das vezes
ndo possibilita aos estudantes que a cursam uma abrangéncia maior da area em que ira
desenvolver seu trabalho, sendo necessario avangar em varios aspectos. Nas politicas publicas
direcionadas a educacdo, faz-se necessaria a inser¢do de praticas para uma formagao inicial e
continuada que possibilite avancos sociais, cabendo a todos os responsaveis assumirem seu
papel, de modo a proporcionar a escola, ultima instancia das politicas educacionais, promover
condi¢des para tais avangos aos estudantes.

De acordo com Gatti “[...] a educacdo pode ajudar no processo de criacdo de
condi¢des de maior equidade social pelo seu papel de disseminadora de conhecimento e de
formadora de valores” (GATTI, 2016, p. 37). Ainda ¢ afirmado na Resolucdo n° 2, de 1° de
julho de 2015, que:

§ 3° A formacgao docente inicial e continuada para a educagdo basica constitui processo
dindmico e complexo, direcionado a melhoria permanente da qualidade social da educacdo e a
valorizacdo profissional, devendo ser assumida em regime de colaboracdo pelos entes
federados nos respectivos sistemas de ensino e desenvolvida pelas institui¢des de educacao
credenciadas (BRASIL, 2015).

Assim, a formagdo continuada tem servido muitas vezes como forma de superacio
dessas defasagens, ocasionando equivocos e ndo possibilitando uma profunda reflexdo e
conhecimento das questdes que permeiam a pratica escolar. Nesse sentido André defende
“[...] um processo formativo em que o docente tenha oportunidade de refletir criticamente
sobre sua pratica, analisar seus propositos, suas agdes e seus resultados positivos e o que €
preciso melhorar, de modo a obter sucesso em seu ensino” (ANDRE, 2016, p. 18). A
educacdo necessita ser discutida, avaliada e repensada constantemente, com foco em sua
funcdo social de oportunizar acesso aos conhecimentos elaborados historicamente, além do
desenvolvimento integral dos estudantes e inser¢do nas praticas sociais, além de que “[...] a
educagdo pode ajudar no processo de criagdo de condi¢des de maior equidade social pelo seu
papel de disseminadora de conhecimento e de formadora de valores” (GATTI, 2016, p. 37).

Muitos documentos orientam os processos formativos de professores em nosso pais,
processos esses que ganharam destaque nos ultimos anos em razdo dos altos indices de
insucesso dos estudantes brasileiros e tiveram énfase por pesquisas e politicas publicas,
principalmente, pela necessidade de que estes compensem uma formagao inicial deficitéria.
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Desse modo, a formagdo continuada assume um papel de extrema importancia, a medida que
oportuniza condi¢des para que professores revejam estratégias, conceitos e possibilita
mudangas que podem trazer novos significados e conhecimentos, proporcionando uma
melhora nos problemas visualizados. Entretanto,

[...] o processo de formagao continuada ndo pode ser concebido como um
acumulo de informagdes, nem pode limitar-se a veiculagdo de novas teorias
ou disseminagdo de novas politicas educacionais, mas como um processo de
construcdo de conhecimento a partir de um coletivo pensante, onde a teoria
seja a base das discussdes numa metodologia que possibilite a reflexao sobre
as experiéncias dos professores a luz de concepgdes tedricas, que nao sejam
descoladas dos conflitos enfrentados pelos professores em sala de aula
(ROSA; GROSCH; LORENZINI, 2017, p. 1048).

Na cidade de Lages, nas escolas municipais, a formagao continuada de professores da
Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental acontece na SMEL, com base na Lei

complementar n° 353 de 03 de fevereiro de 2011.

A qualificacdo profissional, objetivando o aprimoramento permanente do
ensino e a progressdo na Carreira, sera assegurada através de cursos de
formacgdo, aperfeigoamento ou especializag@o, em instituigdes credenciadas
de programas de aperfeicoamento em servico e de outras atividades de
atualizacdo profissional, observando os programas prioritarios. §1° A
secretaria da educagdo do municipio de Lages ofertarda um minimo de 40
(quarenta) horas anuais de cursos de formagdo, programas de
aperfeicoamento e capacitagdo para todos os profissionais do magistério
publico municipal (LAGES, 2011).

Na referida secretaria, Nucleos de Exceléncia em Educagdo Permanente (NEEP)
organizam e realizam os processos formativos com os professores. Com as professoras que
atuam nas turmas de alfabetizacdo, essa formagdo ¢ desenvolvida pelo NEEP I, em encontros
mensais, ¢ destinados, preferencialmente, a professoras que atuam em determinadas turmas
dos Anos Iniciais, ou seja, cada dia de formagao ¢ destinado a uma turma diferente.

Permeado pela visdo da formacdo humana enquanto processo, o Nucleo de Exceléncia
em Educacdo Permanente direcionado a professoras e professores que atuam no Ensino
Fundamental I, ou seja, do 1° ao 5° Ano, busca mediar o desenvolvimento de competéncias
profissionais, para que ampliem e fortalegam nas alunas e alunos a superacao de fragilidades
que as/os colocam a exclusdo social, seja por questdes de aprendizagem, género, etnia, raga,
religido, e demais particularidades que possam estar envolvidas (SECRETARIA
MUNICIPAL DE EDUCACAO).
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Aos processos formativos de professoras que atuam em turmas de alfabetizacdo, se
fazem necessarios a inser¢do de diferentes aspectos que possibilitem tratar das necessidades
dos estudantes e vivéncias cotidianas da sala de aula, sendo importante também que ocorra
dentro do espaco escolar, pois este ¢ um ambiente em que ha a possibilidade de vivéncias
convergentes e necessidades locais. Sendo esse um dos pontos apresentados pelas

participantes da pesquisa.

A gente deveria ter mais tempo para essas analises, para formagao [...], mas tinha que ser uma
coisa que fosse mais dentro da nossa carga horaria, ndo sei de que forma também, porque ¢é
dificil a classe de professores, a maioria reclama, mas que a gente precisaria mais um tempo
de encontros precisaria. (Professora 07 — doze anos de experiéncia como alfabetizadora)

[...] momentos de socializacdo entre os pares, com os demais colegas, que ¢ outra situagdo que
o professor dentro na unidade escolar ¢ muito raro momentos que tém para troca de
experiéncias, troca de atividades, de ideias, enfim. (Professora 30 — seis anos de experiéncia
como alfabetizadora)

A escola como locus da formacgao continuada ¢ um dos pontos de defesa de Candau,

pois de acordo com a autora, ¢ na escola que os professores vivenciam as situagdes que

exigem posicionamentos praticos, e,

[...] considerar a escola como l6cus de formacao continuada passa a ser uma
afirmacdo fundamental na busca de superar o modelo classico de formagao
continuada e construir uma nova perspectiva na area de formagao continuada
de professores. Mas este objetivo ndo se alcanga de maneira espontinea, nao
¢ o simples fato de estar na escola e de desenvolver uma pratica escolar
concreta que garante a presenga das condigdes mobilizadoras de um
processo formativo. Uma pratica repetitiva, uma pratica mecanica nao
favorece esse processo. Para que ela se dé, ¢ importante que essa pratica seja
uma pratica reflexiva, uma pratica capaz de identificar os problemas, de
resolvé-los, e cada vez mais as pesquisas sdo confluentes, que seja uma
pratica coletiva, uma pratica construida conjuntamente por grupos de
professores ou por todo o corpo docente de uma determinada institui¢ao
escolar (CANDAU, 2011, p. 57).

Tendo em vista que nesse espago da escola hd um enfrentamento de situagdes
convergentes, ¢ o engajamento do grupo de professoras em busca por solugdes, poderia gerar,
se bem estruturado, um alcance mais concreto de agdes efetivas. Libaneo defende que seria
“fundamental que em cada escola os professores formassem uma equipe unida, centrando a
organizacdo dos professores no local de trabalho, em torno de projetos pedagodgicos”
(LIBANEO, 2011, p. 50). Sendo assim, a formagio continuada necessita ser pensada, também
nesse espago, podendo ocasionar um sentimento de pertencimento e constru¢do da identidade

profissional. Grosch nos coloca como pressuposto da perspectiva socio-historica a mediacao
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necessaria entre os sujeitos, que ocorre com auxilio da linguagem, no local de insercdo dos
professores, originando didlogo e reconhecimento, essenciais a sua formagdo e posterior

transformacdo. Para isso, a autora defende que:

[...] é necessario que as politicas publicas dirigidas a formacdo continuada
dos professores considerem que o professor precisa aliar-se aos seus pares na
propria escola, com sua propria realidade, assim como em outros espagos
diferenciados, para buscar caminhos de superacdo da reproducdo para a
producdo de conhecimento. Sendo assim, espera-se que os docentes
consigam teorizar a sua pratica, para poder renova-la, e essa competéncia de
teorizar a pratica, ndo se concretiza com treinamentos massificados, mas
com questionamento, reflexdo individual e coletiva, pensamento critico e
criativo, producdo propria e formagao continuada. O desafio ¢ abandonar os
cursos imediatistas que contemplem a acdo reprodutiva, para desencadear
mecanismos docentes processuais, coletivos e dindmicos (GROSCH, 2011,
p. 185).

E valido, também, que esse processo valorize a autonomia das professoras e
oportunize sua criticidade, aspectos fundamentais e essenciais de serem desenvolvidos
também nos estudantes, com uma alfabetizacdo de qualidade e superagdo de indices
relacionados ao analfabetismo absoluto e funcional. “E necessario que a formagdo transite
para uma abordagem mais transdisciplinar [...] que dote o professor de instrumentos
ideologicos e intelectuais para compreender e interpretar a complexidade na qual vive e que o
envolve” (IMBERNON, 2009, p. 97).

Assim, ¢ importante que as professoras atuem como protagonistas dos processos
formativos, e assumam, também, a responsabilidade por sua formacdo como profissional da
educacdo, fator esse que necessita ser valorizado e estimulado pela formacdo continuada, e
“Quando os professores tém oportunidade de, num espago de tempo e lugar especificos de
formacdo continuada, trazer suas peculiaridades, suas problematicas, isto contribui para a
riqueza da pluralidade de um coletivo de profissionais e pode exprimir seu modo de pensar

[..]” (GROSCH, 2011, p. 184).

[...] trazer o proprio professor para relatar na formacao das praticas que dao certo, e que de
repente outros professores podem estar tentando fazer nas salas de aula, colocar o professor
como protagonista da formagdo [...]. (Professora 06 — doze anos de experiéncia como
alfabetizadora)

[...] o ponto de partida tem que ser a experi€éncia que o professor tem e a partir dai vocé

trabalha e a partir dai voc€ vé o que falta, a partir dai vocé vé onde é que vocé pode ajudar.
(Professora 01 — doze anos de experiéncia como alfabetizadora)
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Podemos identificar que as professoras percebem que as experiéncias que se adquire
com a pratica pedagdgica sdo capazes de oportunizar a escolha pelos caminhos a serem
seguidos. Essa também ¢ a defesa de Imbernon, quando considera que a escola passa
constantemente por mudancas que acompanham as transformacdes da sociedade, onde a
pratica ¢ um reflexo dos conhecimentos adquiridos com o passar dos anos, sendo “[...]
necessario possuir diversas habilidades profissionais que se interiorizem no pensamento
teorico e pratico do professor mediante diversos componentes, entre os quais a formagao
como desenvolvimento profissional a partir da propria experiéncia [...]” (IMBERNON,

2011b, p. 34).

[...] eu acho que essa oportunidade de eu mostrar como eu faco que da certo, e a outra
também, de repente eu consigo “colar” dela algumas coisas que seriam muito importantes para
mim, eu acho que a troca de experiéncias seria muito interessante, nao ficar s6 trabalhando
documentos que de repente € uma leitura que vocé€ consegue fazer em casa. (Professora 23 —
dezoito anos de experiéncia como alfabetizadora)

Na area da alfabetizacdo, a partir do final da década de 1990, varios programas de
formagdo continuada de alfabetizadoras, como por exemplo o Programa de Formacdo de
Professores Alfabetizadores (PROFA) no ano de 2002, o Pré-Letramento: Mobilizagdo pela
Qualidade da Educagdo no ano de 2005, o Pacto Nacional na Idade Certa (PNAIC) no ano de
2012, o Programa Mais Alfabetizacdo no ano de 2017 e mais recentemente no ano de 2019, a
Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA). Esses programas foram instituidos nacionalmente,
no intuito de superar indices elevados, comprovados mediante avaliagdes, que demonstram as
defasagens dos estudantes brasileiros na aquisi¢do, compreensdo e utilizacdo do cddigo
escrito.

Esses programas, com foco na formacdo continuada das professoras alfabetizadoras,
priorizam o conhecimento das docentes acerca dos processos da alfabetizacdo e do
letramento, bem como a andlise e reestruturacdo de sua pratica pedagdgica. Porém como
alerta Saviani, esses programas apresentam entre si falta de relacdo e continuidade e “[...] com
esse grau de descontinuidade ndo ha como fazer frente as questdes especificamente
educacionais” (SAVIANI, 2013, p. 109). Para o autor, as campanhas nacionais de
alfabetizagdo “Fracassam porque sdo esporadicas, sdo descontinuas, ndo duram o tempo
suficiente para se atingir o ponto de irreversibilidade” (SAVIANI, 2013, p. 108) e seria
necessario que agdes “[...] implementadas e avaliadas no seu processo € nos seus resultados,

sendo corrigidas, quando for o caso, mas que tenham sequéncia, € que permitam criar

Linguagens, Educacio e Sociedade | Teresina | ano 25 | n. 44 | jan./abr. | 2020 27

Revista do Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo da UFPI | ISSN 2526-8449



situagdes irreversiveis de tal modo que as mudancgas de governo ndo desmantelem aquilo que
estd sendo construido” (SAVIANI, 2013, p. 109).

As professoras participantes da pesquisa identificam essa descontinuidade das
politicas, mas enaltecem o PNAIC, justamente pelo tempo mais prolongado de execucio do
programa, compartilhar de praticas e uma relacdo entre formagdo continuada e pratica
pedagobgica, fatores esses que se fizeram presentes também, na pesquisa de Schneider (2018)
que refletiu sobre o impacto do PNAIC na formagdo continuada das professoras

alfabetizadoras de Lages/SC, a autora afirma que:

As socializagdes das atividades desenvolvidas junto aos alunos, apresentadas
nos encontros, contribuiram para a pratica pedagogica das professoras que
participaram da formagdo. Percebe-se que os momentos reservados para
compartilhar saberes, foram de fundamental importancia para evidenciar as
metodologias usadas pelas professoras na sala de aula, socializando-se os
acontecimentos em torno de estratégias estabelecidas (SCHNEIDER;
GROSCH; DRESCH, 2019, p. 6).

Na rede municipal de ensino Lages o Pacto foi desenvolvido entre os anos de dois mil
e treze e dois mil e dezoito com professoras que atuavam em turmas do primeiro ao terceiro
ano do Ensino Fundamental, e de acordo com as professoras que participaram de nossa

pesquisa,

Particularmente, eu gosto muito do PNAIC, nido que o Pro-Letramento ndo foi bom, mas eu
acho que o PNAIC, porque teve a continuidade, porque eu fiz um ano e outro eu fiz, e fiz de
novo, fiz de novo. E assim, eu acho que no PNAIC na area da linguagem, eu me identifiquei
mais porque eu gostei do esclarecimento, que as vezes nas turmas de alfabetizacdo a gente
quer dar conta de tudo, e a gente ndo da, porque € continuo [...]. (Professora 15 — nove anos
de experiéncia como alfabetizadora)

[...] com a vinda do PNAIC, nos tivemos uma formagao continuada, que teve uma sequéncia
de um encontro para o outro, que teve a pratica relacionada a teoria e que estas refletiram na
sala de aula [...] se ndo fossem esses cursos, em especial o PNAIC que por ser uma formagao
especifica para as turmas de alfabetizagdo, eu ndo teria assumido uma turma de alfabetizagao,
em especial primeiro ano. (Professora 30 — seis anos de experiéncia como alfabetizadora)

Com o encerramento do PNAIC no ano de dois mil e dezoito, a formagao continuada
da SMEL teve como foco os estudos relacionados a implementacdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), porém as professoras demonstram uma preocupag¢do em relagdo as
mudangas entre a proposta e a pratica pedagogica do PNAIC para a BNCC. E essas mudangas

dos direcionamentos sem processos transitorios, podem ser uma das causas que geram
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inseguranga nas professoras e acabam por desconsiderar a autonomia e historico profissional,

como descrito pela professora.

[...] agora a gente percebe que as politicas estdo mudando e a gente fica um pouco perdido.
[...] a BNCC ela nao traz assim, como que eu vou te falar, ela ndo traz assim como vocé vai
alfabetizar essa crianga, que foi que o PNAIC te deu, mas eu percebo assim que a segmentacao
dos conteudos, tudo dificulta para trabalhar na perspectiva do PNAIC, entdo a gente esta
achando dificuldade de englobar o PNAIC na BASE [...] porque o documento estd pronto
digamos assim, vocé tem ali varias habilidades que vocé tem que trabalhar, s6 que dentro de
cada habilidade daquela a gente sente um pouco de dificuldade de trabalhar da forma como era
feito no PNAIC. (Professora 21 — nove anos de experiéncia como alfabetizadora)

Para Rosa, Grosch e Lorenzini, as politicas publicas necessitam considerar os saberes
e necessidades dos professores, de modo a inseri-los nas decisdes sobre as mudancas

relacionadas a inser¢do de novos encaminhamentos. Esses projetos de formagao,

[...] ndo podem ser apenas um projeto de governo, mas sim um projeto de
Estado, no qual todos os professores efetivos da rede de ensino sintam-se
sujeitos do processo e possam defender e dar continuidade as agdes
engendradas por uma equipe, que se sabe transitoria pelo processo
democratico de mudanca de governo. E preciso ter consciéncia que na
implementacdo de novas politicas hd uma mudanca na vida dos professores
[...] (ROSA; GROSCH; LORENZINI, 2017, p. 1054).

Assim os processos formativos de professoras alfabetizadoras podem se constituir em
uma formacao capaz de possibilitar condi¢des de uma constitui¢do da carreira docente, mas
principalmente uma apropriag¢@o e entendimento dos aspectos inerentes a essa fase de insergao
dos estudantes nas praticas sociais de leitura e escrita, que carrega em si especificidades e

necessidades caracteristicas do processo de alfabetizacdo e letramento.

ALFABETIZACAO NA PERSPECTIVA DO LETRAMENTO

Dois conceitos diferentes que carregam em si especificidades que necessitam ser
consideradas tanto por aquelas que irdo desenvolver o trabalho com turmas dessa fase da
Educacdo Basica, as professoras alfabetizadoras, como também por processos formativos que
abarquem todas as nuances que envolvem o processo de alfabetizacdo e de letramento.

O termo alfabetizagdo ja esta presente nas vivéncias educacionais ha muitos séculos, ja
o termo letramento ¢ algo recente, que ainda se apresenta de maneira diversificada em
diferentes paises. No Brasil ainda ha o equivoco de tratar esses termos de maneira uniforme,

de valorizar um processo em detrimento do outro, o que vem causando de acordo com Soares
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“[...] uma inadequada e inconveniente fusdo dos dois processos [...]”, com a valorizagdo do
letramento, “[...] o que tem conduzido a um certo apagamento da alfabetizagdo [...]”
(SOARES, 2017a, p. 36). De acordo com a autora, nos ultimos anos ocorreu um destaque do
letramento, com politicas, materiais ¢ programas primando por esse processo, ¢ deixando em
segundo plano as especificidades da alfabetizacdo, fato esse que auxiliou no fracasso presente
na realidade educacional brasileira, em que um alto indice de estudantes chega as fases finais
da Educacao Basica sem o dominio da leitura e da escrita.

As professoras participantes da pesquisa identificam as diferencas entre os dois

processos e que ambos devam estar relacionados.

Naéo s6 alfabetizar de forma mecanica, mas também trabalhar o dia a dia, o cotidiano, trazer
significado para essa alfabetizacdo para que eles possam usar 14 na vida deles, ndo s6 para
aprender aquele codigo e aquelas palavras, mas sim que ¢ um todo, eu vejo assim que ¢ um
todo, € um processo que engloba muito mais do que s6 decodificar [...]. Fazer uma leitura do
mundo que ele vive. (Professora 21 — nove anos de experiéncia como alfabetizadora)

Eu acho que as duas coisas caminham juntas, vocé€ ndo ensina s6 para crianga decodificar o
sinal, voc€ ensina para que este contetido seja significativo para a vida da crianga e para que
ela leve isso e entenda, entdo as duas coisas caminham juntas, sdo correlatas, mas tem as suas
especificidades [...]. (Professora 25 — mais de vinte e cinco anos de experiéncia como
alfabetizadora)

Assim como Soares defende-se a ideia de que a alfabetizacdo que esta relacionada a
aquisi¢do do codigo da lingua escrita, esteja em consonancia com o letramento, que ¢ o

desenvolvimento e utilizacdo da lingua escrita nas praticas sociais, pois ambos

Nao sdo processos independentes, mas interdependentes e indissociaveis: a
alfabetizacdo desenvolve-se no contexto de e por meio de praticas sociais de
leitura e de escrita, isto €, através de atividades de letramento, e este, por sua
vez, sO se pode desenvolver no contexto da e por meio da aprendizagem das
relacdes fonema-grafema, isto €, em dependéncia da alfabetizagdo
(SOARES, 2017a, p. 45).

Desse modo, se torna imprescindivel que professoras alfabetizadoras tenham o pleno
conhecimento das necessidades que se fazem presentes para o desenvolvimento dos dois
processos junto aos estudantes em fase de alfabetizacdo, pois se trata de um processo amplo,
permeado por varias questdes que o influenciam, como niveis de desenvolvimento, acesso ao

codigo escrito e praticas sociais por exemplo. Para Soares,

[...] a formagdo do alfabetizador — que ainda n3o se tem feito
sistematicamente no Brasil — tem uma grande especificidade, e exige uma
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preparacdo do professor que o leve a compreender todas as facetas
(psicologica, psicolinguistica, sociolinguistica e linguistica) e todos os
condicionantes (sociais, culturais, politicos) do processo de alfabetizagio,
que o leve a saber operacionalizar essas diversas facetas (sem desprezar seus
condicionantes) em métodos e procedimentos de alfabetizagdo, em
elaboragdo e uso adequados de materiais didaticos, e, sobretudo, que o leve a
assumir uma postura politica diante das implicagdes ideologicas do
significado e do papel atribuido a alfabetizagcdo (SOARES, 2017a, p. 28).

A ndo aquisicdo da alfabetizacdo pode acarretar problemas no exercicio da cidadania
pela populacdo, levando em consideracdo que a sociedade se vale do codigo escrito,
preferencialmente, como forma de registrar e valorizar o conhecimento, e¢ sendo a
alfabetizagdo na maioria das vezes, pré-requisito para insercdo no mundo do trabalho e
praticas sociais. Assim, proporcionar e concretizar junto aos estudantes o processo de
alfabetizagdo e letramento propicia condigdes para que estes desenvolvam sua autonomia na
busca pelo conhecimento.

Faz-se entdo necessario, que a escola promova o acesso € dominio dos dois processos,
levando em consideragdo as mudancas e necessidades da sociedade em que vivemos,
principalmente a escola publica, que muitas vezes ¢ o primeiro e Unico acesso de muitos

estudantes brasileiros as praticas sociais de leitura e escrita. Para Saviani,

[...] a escola tem uma fungdo especificamente educativa, propriamente
pedagogica, ligada a questdo do conhecimento; & preciso, pois, resgatar a
importancia da escola e reorganizar o trabalho educativo, levando em conta
o problema do saber sistematizado, a partir do qual se define a especificidade
da educacio escolar (SAVIANI, 2013, p. 84).

As camadas sociais menos favorecidas apresentam uma maior dificuldade de
apropriagdo da norma culta de nossa lingua, levando em consideragdo que desde sua
constitui¢do, a escola ndo foi pensada e organizada para esse publico, que adquiriu o direito a
educacdo, porém esta ndo se organizou de modo a atender as novas demandas de inser¢ao,

sendo necessario reconhecer as diferengas que se fazem perceptiveis, pois

[...] a escola ¢ muito mais importante para as camadas populares que para as
classes privilegiadas. Para estas, ela tem, sobretudo, a fun¢do de legitimar
privilégios ja garantidos pela origem de classe; para as camadas populares, a
escola ¢ a instancia em que podem ser adquiridos os instrumentos
necessarios a luta contra a desigual distribuicdo desses privilégios
(SOARES, 2017b, p. 114).

Concordamos com Soares defendendo a ideia de que a escola precisa oportunizar

condi¢des para que todos os estudantes tenham acesso ao conhecimento, independente da
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classe social a qual pertencem e com as mesmas possibilidades. As professoras participantes
da pesquisa t€m clareza de que as condi¢des proporcionadas e acessiveis influenciam no

processo de ensino e aprendizagem, de acordo com estas,

Acho que a questdo de trabalhar com criangas que sdo da periferia, criangas que sdo mais
carentes, tem que ter uma consciéncia, tem que despertar essa consciéncia que precisa
trabalhar vocé precisa propiciar para essa crianca coisas diferentes, trabalhos diferentes [...].
(Professora 14 — quinze anos de experiéncia como alfabetizadora)

[...] a gente sabe enquanto professoras que, claro, o contexto influencia totalmente, de um
aluno que 1€, que tem habito de ler, de um aluno que ndo tem o habito, mas ai cabe a nds
desenvolvermos isso [...] 0 nosso trabalho as vezes ¢ com o que eles t€m, entdo a importancia.
(Professora 27 — seis anos de experiéncia como alfabetizadora)

Para isso valorizar e concretizar os processos de alfabetizacdo e letramento torna-se
uma prioridade e necessidade, algo que exige conhecimentos, habilidades e valorizagdo dos
saberes prévios dos estudantes, pois, “Conduzir pedagogicamente uma crianga para o mundo
da escrita nos dias de hoje ndo ¢ tarefa das mais faceis e que, por isso mesmo, o condutor
(professor) necessita de uma sintese permanente de conhecimentos provindos de diferentes
areas [...]” (SILVA, 2007, p. 3).

Partir do conhecimento dos estudantes ¢ uma das premissas relacionadas a
organizacdo da rotina escolar, a intencionalidade do ato educativo, pautada nos saberes que
estudantes ja detém para novos avancos, ¢ que ocasionard a aprendizagem, assim “[...] a
atividade espontinea e individual da crianca, apesar de importante, ndo ¢ suficiente para a
apropriacdo dos conhecimentos acumulados pela humanidade [...]”, sendo necessaria a “[...]
interveng¢do do professor [...]” (REGO, 2014, p. 110-111). Essa interveng¢ao € o principio para
todas as nuances da rotina escolar, principalmente nas turmas de alfabetizacdo, em que cada

momento precisa ser envolto em uma oportunidade de aprendizado,

[...] porque se for analisar a rotina dessas turmas ¢ bem diferente das demais dos maiores, eles
precisam, embora tenha gente que nao valoriza, ah sdo os menores tanto faz, eles requerem um
empenho maior, ¢ um desgaste maior do professor e que precisa se dedicar mais a cada
momento, porque cada momento precisa ter significado na aprendizagem, desde 0 momento
de entrada na porta, a postura do professor, a forma dele falar, de pronunciar as palavras, a
questdo do que ele vai expor na sala de aula, porque tudo vai contribuir, vai gerar um
resultado. (Professora 30 — seis anos de experiéncia como alfabetizadora)

Se, como j4 mencionado, a formagdo inicial nem sempre d4 conta dos intimeros
aspectos relacionados a consolida¢do de conceitos tedricos necessarios na carreira docente, 0s

processos de formacgdo continuada acabam cumprindo uma fungdo supletiva, oportunizando
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condi¢des as professoras alfabetizadoras, no sentido de proporcionar-lhes subsidios para que
desenvolvam e consolidem seus conhecimentos acerca do processo de alfabetizacdo e
letramento de modo a torné-las conscientes das diferentes facetas que envolvem os dois

Processos.

FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORAS ALFABETIZADORAS

A atuagdo como professora alfabetizadora exige das docentes que assumem essas
turmas um cuidado com diferentes aspectos que permeiam a pratica pedagogica, levando em
consideragdo que essa fase pela qual passam os estudantes, envolve varias questdes, seja em
relacdo ao avango da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental, exigéncia maior de
responsabilidades, mudangas na rotina € no espago escolar, como também as alteracdes no
desenvolvimento infantil.

Desse modo, lecionar em turmas de alfabetizacdo exige das professoras um
conhecimento em relagdo aos aspectos que influenciam no processo de ensino e aprendizagem
e um constante movimento de interacdo entre o objeto do conhecimento e os estudantes.

Segundo Silva,

[...] alfabetizar é segurar firme a mao de uma crianca quando ela chega a
escola pela primeira vez, dar-lhe a devida seguranca para superar possiveis
receios ou medos e ir costurando todas as linguagens j4 em poder dessa
crianga no sentido de que ela, pelo empenho e pelo estudo, apodere-se de
mais uma, a linguagem escrita (SILVA, 2007, p. 4).

Durante a formacao inicial, ndo hd um encaminhamento especifico em relagdo as
turmas dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, assim ¢ durante a experiéncia profissional e
os processos formativos, que as professoras buscam respaldo em relacdo as necessidades
decorrentes das turmas de iniciacdo escolar, do processo de alfabetizagdo e letramento,
dificuldades de aprendizagem, entre outras questdes que surgem no desenvolvimento da
profissdo docente. Em relagdo as necessidades que se fazem presentes, as professoras

comentam:

[...] acho que a secretaria deveria ter olhos especiais para o primeiro ano, porque nas outras
turmas eles ja estdo engrenados e no primeiro ano existe aquela quebra, vem da Educacgdo
Infantil muito infantis, querendo so6 brincar € o primeiro ano vocg ja precisa, como ¢ que posso
dizer, ja tem aquela responsabilidade de alfabetizar, entdo vocé tem aquela angtstia, mas ao
mesmo tempo tem que ensinar tudo [...]. (Professora 23 - dezoito anos de experiéncia como
alfabetizadora)
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[...] se for analisar a rotina dessas turmas ¢ bem diferente das demais dos maiores, eles
precisam, embora tenha gente que ndo valoriza, ah sdo os menores tanto faz, eles requerem um
empenho maior, ¢ um desgaste maior do professor e que precisa se dedicar mais a cada
momento, porque cada momento precisa ter significado na aprendizagem, desde o0 momento
de entrada na porta, a postura do professor, a forma dele falar, de pronunciar as palavras, a
questdo do que ele vai expor na sala de aula, porque tudo vai contribuir, vai gerar um
resultado. (Professora 30 — seis anos de experiéncia como alfabetizadora)

Outra questdo levantada durante a pesquisa ¢ a necessidade de permanéncia das
professoras nas turmas de alfabetizacdo, levando em consideragdo que quanto maior o tempo
de experiéncia, mais possibilidades de contato com questdes desafiadoras em relacdo as
dificuldades de aprendizagem dos estudantes e possiveis solugdes aos problemas que possam
surgir no desenvolvimento do trabalho pedagdgico. Em Lages, na rede municipal, essa
determinagdo das turmas ocorre ou por escolha da professora efetiva ou seguindo a ordem de
classificagdo do processo seletivo que ndo diferencia as turmas dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, ocasionando uma rotatividade de professores, impedindo a consolidacdo de
projetos e posicionamentos da Unidade Escolar (UE), para Silva “[...] o entre e sai ou troca
constante de professores em uma instituicdo corrdi, na base, qualquer proposta curricular”
(SILVA, 2011, p. 45). Em consonancia ao pensamento de Silva, as professoras também

ressaltam a importancia dessa permanéncia nas mesmas turmas.

[...] hoje na prefeitura, eu observei, vocé€ v€, tem muitos professores que vocé conhece, ano
passado eu trabalhei com quarto ano, esse ano pré-escola, outro ano esses ja estdo no segundo
ano, ai ¢ claro que ele ndo se detém, porque além da pratica tem que ter um pouquinho de
embasamento, entdo se o professor ficar dois/trés anos vocé ¢ professor do primeiro ano, vai
estudar conhecimentos especificos para o primeiro ano, com a pratica e mais o0s
conhecimentos, leituras proprias para o primeiro ano, vai refor¢ar o conhecimento e o
trabalho, porque se vocé vai para uma série em um ano, e depois outra, voc€ ndo se apropria
[...]. (Professora 14 — quinze anos de experiéncia como alfabetizadora)

Ficando sempre com a mesma turma € bom, porque dai vocé€ v€ aquilo que deu certo em um
ano, o que precisa melhorar no outro. (Professora 07 — doze anos de experiéncia como
alfabetizadora)

Assim, reforcamos a imprescindibilidade de processos formativos de professoras
alfabetizadoras, que levem em conta todas as nuances que envolvem essa etapa, que ndo seja
somente no sentido de certificagdo, mas que, sobretudo, valorize os saberes e experiéncias
profissionais, oportunize a criticidade, dinamicidade e possibilite 4s mesmas cumprirem com
seu papel de formadora de cidaddos, mediante uma formacdo continuada que priorize o
compartilhar de experiéncias, reflexdes sobre a pratica pedagogica, pois,

A professora no exercicio da pratica docente ¢ portadora de uma teoria adquirida em

seu curso de formagdo inicial, teoria atualizada a cada dia, em sua relagdo com as criancas na
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sala de aula e com as suas colegas professoras nas reunides pedagdgicas, nas experiéncias que
vive dentro e fora da escola, nas leituras que faz, nos cursos de que participa, nas reflexdes
que produz (GARCIA, 2015, p. 17).

E importante ressaltar que quando as professoras se sentem inseridas nos processos de
formag¢do continuada, pode haver um maior entendimento das propostas e consequentemente
um engajamento no sentido de torna-las realidade. Para tanto, defendemos o protagonismo
dos professores nos processos formativos, de modo que estes participem, entendam e realizem
as mudangas que se fazem necessarias para que consigamos modificar os indices apresentados
em relacdo ao dominio da leitura e escrita por parte dos estudantes. De acordo com Grosch,

As inovagdes que ocorrem através da implementacdo de politicas educacionais, se nao
forem discutidas com o coletivo de professores, e se estes profissionais nao se constituirem
como sujeitos do processo, podem provocar inseguranga, insatisfacdo, frustragdo, e ainda
resisténcias na materializagdo dessas politicas. Quando as concepgdes nao sdo estudadas e
compreendidas podem gerar praticas confusas e até contraditorias. As mudangas s6 ocorrem
de forma segura quando hd um sentimento de pertencimento da rede (GROSCH, 2011, p.
176-177).

A principal defesa apresentada na pesquisa em relacdo aos processos formativos,
consiste no compartilhar de experiéncias e levar em consideragdo as vivéncias praticas de
cada escola. E nesse sentido, Grosch defende que “O trabalho docente se constrdi a partir da
pratica social, oferecendo condigdes de ampliacio dos conhecimentos e abrindo
possibilidades para a transformagao, a partir de reflexdes e discussdes coletivas” (GROSCH,

2018, p. 76). Para as professoras participantes da pesquisa,

[...] € bem como uma sala de aula, muitas vezes vocé explica para o teu aluno e ele nado
entende e vem o colega e ele entende, entdo essa troca ¢ bem importante, porque as vezes tem
professores que os formadores colocam a questdo tedrica 14 e o professor 1a na sala de aula néo
consegue, entdo quando vocé troca com outro ou alguém traz de uma forma mais simplificada,
vocé consegue entender melhor, entdo ¢ bem importante esse protagonismo do professor
dentro da formacdo. (Professora 25 — mais de vinte e cinco anos de experiéncia como
alfabetizadora)

Ainda de acordo com Imberndn, atualmente “[..] temos certeza de que a educagdo so6
mudard se os professores mudarem, mas os contextos em que esses interagem também
deverdo fazé-lo” (IMBERNON, 2010, p. 55). Assim, se faz necessaria, uma formagdo de
professores que oportunize uma mudanca de acdo, o contexto educacional necessita

permitir-lhes agir, e a formacao continuada “requer dar a palavra aos protagonistas da agao,
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responsabiliza-los por sua propria formacdo e desenvolvimento dentro da instituicdo
educacional na realizagdo de projetos de mudanga” (IMBERNON, 2010, p. 55).

A formagdo continuada em seus variados formatos e possibilidades, podera auxiliar as
professoras alfabetizadoras e todos os profissionais da educagcdo no desempenho de sua
pratica pedagogica. Ela ¢ a possibilidade da busca por solugdes pelas professoras, a medida
em que as necessidades podem ser compartilhadas podendo permitir, também, que a fun¢do

de educar ndo se estabilize na reproducdo das mesmas praticas.

CONSIDERACOES

Ap6s a realizagdo dessa pesquisa foi possivel identificar que as professoras entendem
a importancia da fase de alfabetizagdo dos Anos Iniciais, € 0 quanto se faz necessaria uma
abertura de diferentes possibilidades aos estudantes. Corroboramos com suas colocacdes, a
medida em que ressaltam a importancia de aprender a ler e escrever com sentido e em relagao
ao cotidiano, e que esses processos sejam a ligagdo dos estudantes com o mundo que os cerca
fora do ambiente escolar. Foi possivel perceber, também, que as professoras identificam a
preméncia de um processo de alfabetizagdo e letramento exitoso, assim, assumem essa
responsabilidade, porém devido a amplitude desse processo identificam que héa lacunas que
necessitam de maior empenho e aten¢do por parte tanto da SMEL como também de politicas
publicas que deem suporte ao trabalho desenvolvido em sala de aula, oportunizando as
professoras um maior conhecimento das questdes que permeiam a pratica escolar.

E imprescindivel que as professoras desenvolvam conhecimentos pertinentes em
relacdo as turmas, faixa etaria, desenvolvimento cognitivo, motor, social, entre outras
questdes que precisam ser levadas em conta na fase da alfabetizagdo e do letramento, e
principalmente das potencialidades que necessitam estimular e desenvolver, tanto em si, como
também nos estudantes. Assim como as professoras participantes da pesquisa, defendemos o
envolvimento necessario a todos os profissionais da educag¢do, mas nesse caso em especial, as
professoras alfabetizadoras, que no seu trabalho cotidiano, e mediante suas experiéncias
buscam diferentes estratégias para estimular as aprendizagens com os estudantes e
proporcionar uma alfabetizagdo que possibilite aos mesmos tornarem-se leitores e escritores.

Evidenciamos, também, nas falas das professoras que, algo que ndo determina, mas
auxilia, € a experiéncia que se adquire no trabalho com diferentes turmas de uma mesma faixa
etaria, pois estratégias podem ser testadas e avaliadas, conhecimentos aprofundados e clareza
em algumas questdes propiciadas. Desse modo, uma politica publica que tenha como intuito
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contribuir na superagdo das dificuldades encontradas pelas professoras alfabetizadoras,
precisa considerar, na escolha de vagas no inicio do ano letivo, a permanéncia dessas
professoras nas turmas de alfabetizag@o, além de proporcionar condi¢des para que o trabalho
desenvolvido em sala de aula tenha os subsidios que se fazem necessario.

Assim como h4a um desenvolvimento da profissdo docente bastante relacionado a
realizagdo de tarefas cotidianas sem o tempo necessario dedicado a reflexdo e criticidade,
percebe-se ainda, o processo de formagdo continuada das professoras alfabetizadoras
dependente de pessoas e/ou instituicdes que o realizem. As professoras t€m clareza dessa
necessidade que se faz presente de maior aprofundamento em questdes pedagogicas, mas
ainda demonstram dificuldade em constituir seus processos formativos individuais, pois
identificam que hd maior riqueza e facilidade de aprendizagem no coletivo. Desse modo,
ressaltam a necessidade de uma politica de formagdo continuada desenvolvida na rede
municipal de educagdo como processo inclusivo, dindmico e colaborativo.

Percebeu-se, também, neste estudo, a necessidade das equipes responsaveis pela
formagdo continuada de maior insercdo no espago escolar, sendo este um local propicio e
valoroso para o desenvolvimento dos momentos de formagdo em grupo, ainda pouco
valorizados nas escolas do municipio de Lages, pois os encontros dentro da escola sdo
escassos, € na maioria das vezes de pouca reflexdo e busca por estratégias coletivas na
superacao das dificuldades que se fazem presentes na comunidade em que a escola esta
inserida.

Assim, a formagdo continuada proporcionada pela SMEL, a formagao pessoal e aquela
realizada no coletivo da escola, podem fortalecer a profissio docente, possibilitando as
professoras alfabetizadoras uma vivéncia de praticas com base tedrica, consolidadas nos
processos formativos, que como ja ressaltado, ¢ continuo e oportuno que seja relacionado as
necessidades constantes inerentes a profissdo. Sendo esse um dos aspectos fortemente
mencionado pelas professoras, ou seja, quando esse processo vem ao encontro do que ¢
essencial na pratica cotidiana. E principalmente, quando essa formagao tenha relagdo com as
diferentes realidades e leve em consideracdo as necessidades das professoras, nesse processo
de alfabetizagdo e letramento.

Os estudos sobre os processos de formagdo continuada de alfabetizadoras, tema dessa
pesquisa, apontam para a necessidade de consideracdo dos indices de analfabetismo em nosso
pais, bem como dos condicionantes que permeiam a pratica pedagogica das professoras, de modo
que, as politicas publicas relacionadas a alfabetizagdo primem pela valorizacdo dessas turmas de

iniciacdo escolar, no sentido de, oportunizar as professoras condi¢des e subsidios que se fazem

Linguagens, Educacio e Sociedade | Teresina | ano 25 | n. 44 | jan./abr. | 2020 37

Revista do Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo da UFPI | ISSN 2526-8449



necessarios na aprendizagem, compreensdao ¢ dominio da alfabetizacdo e letramento, mediante

processos formativos que valorizem e auxiliem a construcao e sustentagdo da carreira docente.
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RESUMO

Este trabalho partiu da indagagdo: A escola publica pode colocar em acgdo as tematicas do curriculo
oculto, utilizando-se de praticas pedagdgicas e docentes diferenciadas? Para tanto, o objetivo foi
apresentar uma experiéncia exitosa de praticas pedagdgicas e docentes diferenciadas que desenvolvem
o curriculo oculto na escola publica. O campo tedrico do estudo foi desenvolvido a partir dos
conhecimentos sobre curriculo e as praticas pedagdgicas e docentes. Assim como foi apresentado sob
um olhar de pesquisa com abordagem qualitativa na forma descritiva. Este estudo resultou na
confec¢do de uma revista idealizada por professores e alunos do 2° ano do Ensino Fundamental de
uma escola publica municipal. O projeto desenvolveu de forma singular a proposta curricular da
escola, a fim de minimizar as situagdes vivenciais de vulnerabilidades a que estavam submetidas
aquelas criangas. Formou melhores cidadaos, desenvolvendo com eles uma visdo critica de si, do
outro, do meio ¢ do mundo que os cercava, ndo sé intencionando instrui-los para uma competéncia
leitora. Abordou tematicas de valores humanos e alguns aspectos de cuidado biopsicossocial e
espiritual com as criangcas em sala de aula. Assim, a revista gerou resultados promissores como:
motivacdo pela aprendizagem, formacdo de vinculos, afetividade, autoestima, identidade, valores
humanos, além do desenvolvimento de habilidades e competéncias especificas para o nivel de ensino
em particular.

Palavras-chave: Curriculo. Ensino Fundamental. Formagdo Docente. Praticas Pedagogicas.

DIFFERENTIATED PEDAGOGICAL AND TEACHING PRACTICES:
CURRICULUM IN ACTION IN AN EXPERIENCE IN ELEMENTARY SCHOOL

ABSTRACT

This work started from the question: Can the public school put into action the themes of the hidden
curriculum, using differentiated teaching and teaching pratices? Therefore, the goal was to present a
successful experience of teaching practices and teachers who develop differentiated hidden curriculum
in public schools. The theoretical field of the study was developed from the knowledge about
curriculum and pedagogical and teaching practices. As it was presented under a research look with a
qualitative approach in a descriptive way. This study resulted in the creation of a magazine designed
by teachers and students of the 2nd year of elementary school in a municipal public school. The
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project developed the school's curriculum proposal in a unique way, in order to minimize the living
situations of vulnerabilities to which these children were subjected. Formed better citizens by
developing with them a critical view of themselves, each other, the environment and the world around
them, not only intending to instruct them for a reading competence. It addressed themes of human
values and some aspects of the biopsychosocial and spiritual care for children in the classroom. Thus,
the magazine generated promising results such as: motivation for learning, formation of bonds,
affection, self-esteem, identity, human values, in addition to the development of specific skills and
competences for the particular level of education.

Keywords: Curriculum. Elementary School. Teacher Training. Pedagogical Practices.

PRACTICAS PEDAGOGICAS Y DE ENSENANZA DIFERENCIADAS:
CURRICULO EN ACCION EN UNA EXPERIENCIA EN ENSENANZA
FUNDAMENTAL

RESUMEN

Este trabajo comenzo a partir de la pregunta: ;Puede la escuela publica poner en accion los temas del
curriculo oculto, utilizando practicas pedagogicas diferenciadas y profesores? Por lo tanto, el objetivo
fue presentar una experiencia exitosa de practicas pedagodgicas y maestros diferenciados que
desarrollan el curriculo oculto en la escuela ptblica. El campo tedrico del estudio se desarrollo a partir
del conocimiento del curriculo y las practicas, pedagogia y docentes. Asi como fue presentado bajo
una mirada de investigacion con enfoque cualitativo en forma descriptiva. Este estudio dio lugar a la
creacion de una revista idealizada por profesores y alumnos de 2° afio de escuela primaria en una
escuela publica municipal. El proyecto desarrolldé de manera unica la propuesta curricular de la
escuela, a fin de minimizar las situaciones experienciales de vulnerabilidades a las que fueron
sometidos esos nifios; formaron mejores ciudadanos, desarrollando con ellos una vision critica de si
mismos, del otro, del medio ambiente y del mundo que los rodea, no solo con la intencion de
instruirlos en una competencia de lectura; abordd los problemas de los valores humanos y algunos
aspectos de la atencion biopsicosocial y espiritual con nifios en el aula. De este modo, la revista genero
resultados prometedores como: motivacion para el aprendizaje, vinculacion, afectividad, autoestima,
identidad, valores humanos y el desarrollo de habilidades y competencias especificas para el nivel
particular de educacion.

Palabras clave: Curriculum. Ensefianza Fundamental. Formacion del Profesorado. Practicas
Pedagogicas.

INICIANDO O CONTEXTO: ENTRE O CURRICULO E AS POLITICAS
PRATICADAS NA ESCOLA

Abordar as questdes curriculares na Educacdo Brasileira ¢ sempre bem delicado, pois
lidamos com diversos interesses politicos que interferem nesse olhar, sobre o que se pensa e o
que se quer com a educacdo de criangas e adolescentes em nosso pais, principalmente, no
tocante a esfera publica, em seus diversos niveis de ensino. Sobretudo, quando hd uma
pressdo nacional para adequarmo-nos ao cenario internacional, no sentido de que os moldes e
modelos educacionais sejam implementados em nossa realidade, sem levar em conta que
somos uma na¢ao buscando uma identidade propria e que temos um processo socio-historico
e cultural diferenciado.
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Sentimos, portanto, necessidade de investigar a partir da indagacdo: A escola publica
pode colocar em agdo as temadticas do curriculo oculto, utilizando-se de praticas pedagogicas e
docentes diferenciadas? Para tanto, nosso objetivo foi apresentar uma experiéncia exitosa de
praticas pedagogicas e docentes diferenciadas que desenvolvem o curriculo oculto na escola
publica. Destarte, o campo tedrico do estudo foi desenvolvido a partir dos conhecimentos
sobre curriculo e as praticas, pedagogicas e docentes. Assim como, foi apresentado sob um
olhar de pesquisa com abordagem qualitativa, na forma descritiva.

Como nosso foco nesse artigo ¢ uma experiéncia desenvolvida no Ensino
Fundamental, iniciamos com um pequeno excerto, apresentando uma visao que nos remete a
intensa reflexdo:

[...] A escola de ensino fundamental tem centrado suas preocupagdes na
constituicdo de um aluno e ndo de uma crianga, no curriculo ¢ ndo na
aprendizagem, na avaliacdo das aquisicdes académicas e ndo no
desenvolvimento integral da crianca, e dificilmente tem demonstrado
preocupacdo com a pluralidade das infancias, com as culturas, com a
imagina¢do, o pensamento simbolico, a oralidade, a cultura popular, a
ludicidade e outros temas tdo caros a educagdo das criancas pequenas.
(BARBOSA, DELGADO & Cols., 2012, p. 130).

Nesse sentido, as autoras destacam uma necessidade de desenvolver tanto a Educacgdo
Infantil quanto o Ensino Fundamental com todo um cuidado excessivo, para que ndo se
percam as oportunidades educacionais tdo propicias nessa tenra idade. Para tanto, enfatizam
que isso exige dos professores uma pratica pedagogica e docente extremamente consciente
para com os alunos, que os elevem para além da alfabetizag¢do e do letramento. Utilizando-se
também de instrumentos de acompanhamentos, registros e mediacdes adequados,
promovendo um continuo e intenso projeto educacional, um projeto humano. (BARBOSA,

DELGADO & Cols., 2012).

Para pensarmos um projeto de continuidade ¢ importante lembrar que um
dos grandes objetivos politicos do mundo atual € o de aprender a educar ¢ a
conviver na diversidade. Quando uma crianga ingressa na escola e participa
de um grupo ¢ o momento de conviver com pessoas que valorizam o
convivio em coletividade, onde o “eu” precisa estar atento ao “nos”.
(BARBOSA, DELGADO & Cols., 2012, p. 130).

Avultam as autoras que a escola, a sala de aula e os corredores sdo espagos de intensas

interagdes coletivas, assim como de confrontos, negociagdes, argumentagdes e de conversas,

que vao convergir ou nao para amizades, que despertam por fim um olhar para a diversidade e
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que disso tudo emergem preconceitos. (BARBOSA, DELGADO & Cols., 2012). Diante desse

contexto, ¢ papel dos professores desenvolver

[...] atividades relacionadas a construgdo do grupo, do convivio em vida
coletiva, da cooperagdo, do estabelecimento de relagdes significativas com
os demais, construir normas, regras de convivio respeitoso, participar
ativamente das propostas de estudo organizadas pelos professores com e
para elas. (BARBOSA, DELGADO & Cols., 2012, p. 130).

Nesse interim, ha uma configuracdo das identidades pessoais e sociais, como destacam
Barbosa, Delgado e Cols. (2012, p. 130), no momento em que esclarecem que esse papel do
professor ¢ de extrema importancia para a dindmica do aluno na “[...] construcdo da
capacidade de aprender a se conhecer, a se ouvir e sentir seus pensamentos, a se conhecer, a
produzir-se — e também as identidades sociais.”

Para tanto, as autoras tecem uma critica ao objetivo do processo de escolarizagdo que
vem nas sociedades contemporaneas, sendo mais subordinagdo ou domesticacdo de criangas,
do que propriamente uma educagdo integral com vistas a identidade pessoal e social de um
sujeito-cidaddo. (BARBOSA, DELGADO & Cols., 2012).

Partimos de toda essa discussdo inicial para apresentar nossa visdo de que o professor
faz muita diferenca em todo o processo pedagodgico, pois se encontra numa posi¢ao
privilegiada como facilitador junto aos discentes. Compreendemos, nesse sentido, que ele ¢
um promotor e incentivador do curriculo oculto e formal dentro da escola, dentro e fora de
sua sala de aula, com seus alunos e com todos os que constroem a identidade escolar.

Especificamente, no tocante a alfabetizagdo, Barbosa, Delgado e Cols. (2012)
enfatizam que para a compreensdo da leitura e da escrita, nesse processo deve haver uma
fun¢do social para as criancas, ndo apenas ter praticas pedagodgicas mecanizadas que
incentivem leituras com textos, revistas, contagdes de historias, poesias, entre outras, mas ter
uma significancia social nestas, para que as criangas sintam-se atraidas e motivadas a uma
compreensdo maior, duradoura e construtora de suas identidades pessoal e coletiva. Estas
aprendizagens relativas a leitura e escrita conectam-se aos objetivos que a propria sociedade
deseja alcangar.

Como todo esse processo exige um mediador bastante atento e ativo, Barbosa,
Delgado e Cols. (2012, p.136) defendem que “[...] é preciso um professor — leitor e escritor —
envolvido com o mundo letrado, um professor que programe intervengdes ricas, criativas, que
consigam maravilhar as criangas frente aos mistérios e as potencialidades da lingua escrita.”
Isto remete-nos também a uma reflexao sobre a formagao inicial e continuada de professores.
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Ademais, as autoras destacam o papel ativo da familia no processo de aquisi¢do da leitura e da
escrita, durante o processo educacional especifico para essa etapa, sendo a experiéncia
familiar importante para essa complementagdo que a escola promove.

Nesse sentido, sendo importante o didlogo entre escola, familias e os contextos sociais
das criangas, conhecendo-os a partir de seus conhecimentos linguisticos e suas variagdes para
que se possam planejar um projeto de intervencdo pedagogica mais eficiente e significante,
como apontou com sabedoria Freire (1994, p.11): “Hoje, mais do que em outras épocas,
devemos cultivar uma educacdo da esperanga enquanto empoderamento dos sujeitos
histéricos desafiados a superarmos as situagdes limites que nos desumanizam a todos.”

O autor supracitado sempre teve uma preocupacdo legitima e esperangosa com, nao
apenas a criacdo, mas a garantia da execucdo dos direitos para os mais vulnerdveis, como
criangas, adolescentes, jovens, adultos e idosos em situacdo de exclusdo social e/ou
vulnerabilidades extremas. Colocava, portanto, o papel da Educacdo num patamar bastante
significativo nesse sentido de promocgdo de direitos aos cidaddos de nossa nacdo. Dessa
maneira, Freire (1994) defendia um olhar pedagogico mais humanizador a dura realidade
social, destacando um intrinseco compromisso politico no ato educacional, quando apresenta
que “toda educagdo ¢ politica.” (FREIRE, 2008, p.73).

Sobremaneira, esse compromisso politico ndo se enquadra no sentido de uma
politicagem ou partidarismo, mas no desenvolvimento de uma habilidade, de uma arte de
relacionamento entre pessoas, com um fim 1til e necessario de desenvolvimento que leve ao
bem-estar de todos. Quando Freire (1989, p.9) destaca que “a leitura do mundo precede a
leitura da palavra”, de certa forma, advoga nesse sentido de promog¢do politica de uma
educacdo mais humanizadora, com capacidade de enxergar a realidade do mundo — no qual os
alunos vivem e vivenciam diversas experiéncias — antes mesmo da vivéncia da instru¢do
formalizada da escola.

Mirar, escutar, sentir e compreender para agir educacionalmente, para uma pratica
pedagogica diferenciada, repleta de significados e sentidos, que transformem ndo sé o
processo de ensino-aprendizagem, mas a vida de cada aluno, suas familias, as comunidades
em que vivem e a propria escola com seus agentes educacionais — nesse contexto ¢ que
enfatizamos o papel do docente politizado e de sua pratica docente conscientizada.

Pasi Sahlberg — ex-professor do sistema escolar finlandés, também do ensino superior
e, recentemente, supervisor do Ministério da Educacdo de seu pais — responsavel direto por
todo o sucesso da Educacdo da Finlandia, que detém um dos melhores indices de rendimento
educacional do mundo e de qualidade de vida agregada, destaca que uma reforma educacional
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sistémica e significativa se inicia com “[...] um cuidado apaixonado para com os estudantes,
os professores e as comunidades [...]” (SAHLBERG, 2016, p. 16).

Sobre os resultados marcantes da Finlandia, destacamos um ponto importante:

Desenvolveu a capacidade de os professores serem coletivamente
responsaveis pelo desenvolvimento do curriculo e elaborarem avaliagdes
diagnosticas conjuntas, em vez de implementarem curriculos prescritos
alhures e prepararem os alunos para provas padronizadas elaboradas pelos
governos centrais. (SAHLBERG, 2016, p.17)

Intercedendo no mesmo sentido, enfatizamos que na proposta de reforma educacional
da Finlandia e em toda a visdo educacional deste referido pais, os professores sao
extremamente valorizados — com um stafus muito elevado na sociedade, aqui equivalente a
um médico — levando-os a um comprometimento real e especial com o desenvolvimento
humano e educacional do pais, refletindo, sobremaneira, nos outros ramos de
desenvolvimento da sociedade, como o financeiro e economico da mesma, elevando os niveis
de qualidade de vida dos cidaddos e diminuindo as desigualdades nesta nagdao. (SAHLBERG,
2016).

Destarte, com a valorizag@o, os professores podem ter um foco maior em sua profissao
e acdo educativa, na escola e fora desta, no momento em que dao continuidade a busca por
saberes, conhecimentos cientificos e exceléncia nas praticas pedagogicas aplicadas com seus
publicos-alvo, constantemente, aperfeicoando-se e utilizando-se desses conhecimentos em
prol de uma educacdo de qualidade, sem render-se as propostas de constantes treinos de
alunos. (SAHLBERG, 2016).

Portanto, conhecer e preparar-se para uma atuacdo profissional bem reflexionada e
consciente — no sentido de vivenciar e refletir constantemente sobre o seu proprio papel
docente, sobre suas praticas pedagdgicas, tanto no aspecto da instru¢do mais formalizada,
quanto no da educagdo integral dos individuos postos em suas maos como seus alunos — ¢
uma obrigagdo para o professor comprometido com a sua profissdo e com todo o reflexo dos

resultados desta, em sua nagao.

PRATICAS PEDAGOGICAS E DOCENTES DIFERENCIADAS: UM CAMINHO DE
FORMACAO HUMANA IDEAL

Apresentamos o papel do professor como promotor das agdes pedagodgicas junto aos

alunos no ambito escolar, colocando em pratica o curriculo da melhor maneira possivel. Para
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tanto, trazemos um pouco a importancia das praticas pedagogicas no processo de ensino-
aprendizagem.

Nesse interim, iniciar com uma discussdo sobre a didatica ¢ essencial, pois esta tem
como objetivo o planejamento e sistematizacdo da dindmica desses processos de
aprendizagem, garantindo ensino de contetidos relativos as formagdes especificas para os
alunos em seus diversos niveis, sobretudo, no intuito de promover mecanismos onde 0s
individuos possam qualificar e retomar conhecimentos, redirecionando novas aprendizagens

em contextos escolares ou ndo. (FRANCO, 2012).

Cabera a Didatica saber recolher, como ingredientes do ensino, essas
aprendizagens de outras fontes, de outros mundos, de outras logicas, para
incorpora-las na qualidade de seu processo de ensino e na ampliagdo daquilo
que se considera necessario para o momento pedagodgico do aluno.
(FRANCO, 2012, p. 151)

A autora supracitada exorta-nos ao fato de que os conteudos curriculares podem até
serem definidos de forma circunstancial, no entanto a selecdo de praticas deve ser mais
ampliada num sentido de qualitativamente diferenciada, com o intuito de ressignificar o
ensino cada vez mais voltado a leitura de mundo complexo e diversificado, ao invés de apenas
uma decodifica¢ao de informag¢des do mundo. (FRANCO, 2012).

A didatica, portanto, deve ser capaz de dar conta de uma complexidade cada vez
maior, tanto no ensino quanto nas aprendizagens em rede que sdo exigidas na atualidade, em
pleno processo de globalizacdo e transformacdo humana envolvendo diversos contextos entre
nacoes. (FRANCO, 2012).

Nesse sentido, destacamos uma diferenciacdo entre os termos praticas educativas,
pedagbgicas e docentes para que pudéssemos refletir sobre o papel com o qual nds
professores somos mais comprometidos. Assim, apesar de comumente considerarem praticas
educativas e pedagogicas como sindnimos, observamos que hd uma interessante diferenca.

As praticas educativas sdo praticas que colaboram para uma efetivacdo de processos
educacionais, ligados diretamente ao campo ampliado, ao foco e abrangéncia da Educacao.

Dessa maneira, apresentada por Franco (2012, p. 169)

Quando as intencionalidades de uma pratica social estdo explicitadas, podem
permitir a inteligibilidade dessa pratica e podem tornar-se assim praticas
educativas, que ocorrem, por certo e¢ inexoravelmente, dentro ¢ fora da
escola. As praticas sociais sO se tornardo educativas pela
explicitagdo/compreensdo/tomada de consciéncia de seus objetivos, tarefa da
investigacao cientifica na educagao.
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Compreende-se, portanto, as praticas educativas em uma dimensdo maior, pois se
fundamenta e apresenta em espagos formais e ndo formais de Educac¢do. Como exemplo,
podemos citar o trabalho desenvolvido em Organizagdes Nao Governamentais (ONGs),
geralmente sob a forma de projetos sociais com objetivos educacionais de desenvolvimento
humano.

As praticas pedagogicas estdo diretamente ligadas a Pedagogia e esta tem a Educacao
como seu objeto de estudo. Para tanto, estas praticas sdo para concretizagdo de processos
pedagogicos, intrinsecamente relacionados ao carater politico da Pedagogia dentro ou fora da
escola. Destacam-se, nesse sentido, como “[...] praticas que se organizam intencionalmente
para atender a determinadas expectativas educacionais solicitadas/requeridas por dada
comunidade social.” (FRANCO, 2012, p. 154).

Ainda sobre o carater das praticas pedagogicas, Franco (2012, p.159) explicita que:

[...] a) adentram na cultura escolar, expandem-se na cultura social e
modificam-na; b) pressupdem um coletivo composto de adesdo/negociacao
ou imposi¢do; c) expressam interesses explicitos ou disfarcados; d)
demonstram a qualidade dos processos educativos de uma sociedade,
marcando uma intervengao nos processos educacionais mais espontaneistas;
e) condicionam e instituem as praticas docentes.

Inferimos, portanto, que as praticas pedagdgicas organizam as salas de aula de forma
intencional, para uma formag¢do humana critica e com responsabilidade social. Este fato
remete-nos diretamente a reflexdo do que seja a pratica docente e como esta caracteriza-se em
todo esse contexto de sala de aula e das praticas pedagogicas.

Desse modo, a pratica docente esta estritamente ligada a intencionalidade do professor
em dar sentido a aula visando a formacao do aluno. Apresenta-se como ter consciéncia de que
suas praticas pedagogicas sdo direcionadas o tempo inteiro para o desenvolvimento intelectual
e emocional do sujeito, seu aluno, insistindo que o processo de ensino-aprendizagem seja
eficiente em todas as dimensdes que a Educa¢ao possa lhe suscitar. (FRANCO, 2012)

Notadamente, nem toda pratica docente ¢ uma pratica pedagogica, pois a
intencionalidade na formacdo do educando ¢ ponto principal de caracterizagdo. Existem
professores que mecanicamente atuam em salas de aula, apenas promovendo técnicas,
reproduzindo agdes sem a intencionalidade necessaria ao ato educativo por exceléncia.

(FRANCO, 2012)
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Por fim, toda essa discussdo foi apresentada para que pudéssemos perceber que a
experiéncia da Revista Dia D da leitura do 2° Ano teve uma intencionalidade, nos moldes
exatos de praticas pedagogicas e docentes, repletas de uma politizagdo da educagdo, voltadas
a formacao de sujeitos.

Porquanto, acreditamos que praticas pedagogicas diferenciadas assim, podem
promover muito mais resultados significativos as aprendizagens complexas das redes de
conhecimento exigentes atualmente, que apenas atos pedagdgicos tecnicistas de aplicagdo de
exercicios e treinos de conteudos — desejosos por resultados nas avaliagdes em larga escala a
que as escolas estdo submetidas — de acordo com as exigéncias de um cendrio politico e

econdmico de intervenc¢do na educagdo nacional.

O DESENVOLVIMENTO DE CONHECIMENTOS CURRICULARES

Os conhecimentos que foram desenvolvidos nessa experiéncia, partem dos conteudos
curriculares previstos nas Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental do Sistema
Publico Municipal do Ensino de Fortaleza, documento idealizado para nortear as escolas da
rede publica de ensino desta capital. (TEIXEIRA E DIAS, 2011).

Neste, o curriculo ¢ compreendido como organizador essencial do processo
educacional a ser desenvolvido na escola. Sua intencionalidade advém do projeto educativo
da sociedade, a fim de atingir objetivos educacionais previstos formalmente, assim como
também incluem conhecimentos advindos de um curriculo oculto — apresentados como
experiéncias sociais, coletivas e pessoais, sob forma de um conjunto de valores e atitudes que
se explicitam em sociedade ou nos espagos escolares, em suas diversas e complexas relagdes.
(APPLE, 1982; GIROUX, 1986; TEIXEIRA E DIAS, 2011; TORRES SANTOME, 1995).

Teixeira e Dias (2011, p. 24) destacam que

Neste documento, adotou-se um conceito de curriculo que incorpora as
contribui¢des das teorias criticas, com algumas concepcdes das teorias pos-
criticas, como género, identidade, alteridade, diversidade, dentre outras
(SILVA, 2002). Desse modo, assume-se uma inovadora compreensao sobre
educagdo e curriculo, que concebe o ser humano numa perspectiva holistica,
social e historicamente constituido. Entende-se que este ser, que busca o
conhecimento de si, interage com o outro, por intermédio de linguagens
variadas e organizadas em redes de informagdes, implicando crescimento e
socializagdo do conhecimento.

Assim, a vida humana se delineia como comunidade que deve buscar
projetar seus caminhos e empreendimentos, portanto, como consciéncia e
acdo responsavel e comprometida consigo, com o outro e com o Planeta. Por
isso, estas diretrizes estdo ancoradas em valores fundamentais, como respeito
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ao outro, apre¢o por uma cultura de paz, sentimento crescente de
responsabilidade por si, pela comunidade ¢ meio ambiente, ¢ a cooperagdo
como estratégia de formag¢do de uma nova cidadania socialmente justa,
ecologicamente equilibrada e sustentavel.

Nestes pressupostos acima, nossas propostas de praticas pedagogicas e docentes
delinearam-se ao longo do ano letivo e com a revista “Dia D da Leitura para o 2° ano do
Ensino Fundamental”.

Quanto ao ensino e aprendizagem, o documento ressalta que

[...] adotar-se-4 uma concepgdo socioconstrutivista interacionista de
desenvolvimento e aprendizagem, que se caracteriza pela conquista do
conhecimento mediada por interagdes sociais; envolve a relacdo dialética
entre o sujeito e a realidade no seu entorno, pressupondo que o ser humano
modifica o meio, mas também é modificado por ele; mas essa relacdo nio ¢é
passivel de generalizagdes, implicando dizer que importante mesmo ¢ a
interagdo, enfatizando-se a experiéncia pessoal e significativa que cada
pessoa estabelece. (TEIXEIRA E DIAS, 2011, p.28-29).

Assim, compreendemos que a proposta da revista também enquadrou-se nessas
particularidades acima descritas, no momento em que promoveu essa interacdo social
significativa e expansiva ao meio onde foi realizada.

Quanto a disciplina e a inter ou transdisciplinaridade, as autoras destacam que

[...] torna-se igualmente importante estabelecer relagdes entre a escola e
sociedade de maneira que assim como as disciplinas precisam estabelecer
relagdes entre si, a escola também possa se articular com a sociedade para
que ndo seja compreendida como um apéndice na vida do aprendiz, que ela
ndo se feche em seus muros. Tanto a inter como a transdisciplinaridade
emergem como uma efetiva interacdo entre disciplinas ou areas de
conhecimento e conteudos.

Na interdisciplinaridade, a interagdo acontece com as disciplinas conexas,
com vistas a uma nocao de finalidade (para qué?), dando uma ordem mais
consistente a interacdo, com cooperagdo ¢ dialogo efetivos entre essas
disciplinas.

Ressalta-se, ainda, que a transdisciplinaridade exige efetiva articulagdo,
troca, didlogo e integracdo entre elementos do conhecimento de areas
diversas, em busca da compreensdo da complexidade da realidade. A
transdisciplinaridade €, portanto, uma meta a se alcangar num prazo mais
longo. (TEIXEIRA E DIAS, 2011, p.30)

Nessa perspectiva, o projeto da revista também atendeu as exigéncias de conexao entre

as disciplinas, além de temas inter e transdisciplinares, que promoveram conhecimentos e
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aprendizagens que se coadunavam ao cendrio de complexidade no qual estamos inseridos
neste século vigente. Ademais, o projeto da revista almejava atingir uma formagdo integral,
com ampla visdo de desenvolvimento e emancipacdo do sujeito, de forma multidimensional
nos varios aspectos biopsicossociais e espirituais, ou seja, no corporeo, no psiquico, no
intelecto, no cultural, no politico, no ético, no estético e no espiritual, com vistas as
aprendizagens de conhecimentos que pudessem servir para interpretacdo da realidade e como
contribuicdo efetiva de transformac¢do de onde vivem, tanto em sua situa¢do pessoal quanto
em sociedade.

Em relacdo a alfabetizacdo e ao letramento no Ensino Fundamental, acreditamos que
desenvolvemos um bom caminho para as criangas trilharem, pois, na visdo de Teixeira e Dias
(2011, p.54)

O ensino e a aprendizagem deverdo se constituir no desenvolvimento de
diversas expressoes: dialdgica, corporal, pictografica, musical, grafica, oral,
leitora, escritora, no estudo das diversas areas do conhecimento, das
transversalidades, igualmente necessarias a formacdo do estudante do ensino
fundamental.

Dessa maneira, as praticas pedagogicas para a alfabetizagdo e o letramento de nossos
alunos do segundo ano do ensino fundamental sempre estiveram em consondncia com 0s
aspectos elencados nas diretrizes curriculares, buscando os melhores efeitos nesse sentido, de
forma que ndo ha motivo para que os resultados alcangados com as criancas sejam colocados
em questionamento, no momento em que ndo se apresentaram em posi¢des de destaque em
rankings municipais.

Nesse sentido, ressaltamos que esta escola ndo estava entre as trés melhores do
municipio, nem de nossa regional, na época desta experiéncia, mas estava numa posi¢cao
mediana, com um bom nivel de crescimento constante dos alunos nos resultados das
avaliagdes da aprendizagem em sala de aula e nos testes de larga escala aplicados na escola,
demonstrando que estavamos no caminho correto e que, atualmente em 2019, conseguiu
atingir suas metas educacionais no ranking municipal.

Indubitavelmente, advogamos que as praticas pedagogicas e docentes ndo sejam
pensadas, nem implementadas e voltadas, exclusivamente, para atingir patamares e
classificagdes em ranqueamentos municipais, nem estaduais. Almejamos que nossas praticas
pedagogicas e docentes ndo sejam reféns dessas politicas de bonificacdo, de objetificacdo das
relagdes e massificacdo aos treinos conteudistas, mas que estes sejam atingidos, naturalmente,

como consequéncia de um esfor¢co real de educacdo e de uma formacdo integral para um
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sujeito. Até porque, acreditamos que um momento pontual de avaliagdo em larga escala ndo
mede todo o conhecimento que uma crianga tem e que diversos fatores podem concorrer para
que no dia especifico da avaliacdao os alunos possam nao demonstrar tudo o que aprenderam e
realmente sabem.

Nesse contexto, reafirmando a importancia da avaliacdo educacional no contexto
escolar, os professores devem também compreender a avaliacdo da aprendizagem como
componente do ato pedagdgico, de forma a realizd-la nos moldes de uma cultura de avaliagao
que seja significativa e voltada a aprendizagem, fugindo das perspectivas de uma cultura de
exame. Assim, uma formac¢do de professores também compreendendo a avaliagdo
educacional, em todas as suas nuances, evitariam situacdes de pressdes aos alunos, suas
familias, além dos outros agentes escolares. Os docentes poderiam estar melhor preparados
para a implementacdo de avaliagdes formativas, diagnosticas e somativas no decorrer do
processo de ensino-aprendizagem, além de participar e encarar as avaliagdes em larga escala
de uma maneira mais tranquila. (CARVALHO, 2016; LUCKESI, 2011).

Em suma, nosso discurso aqui ¢ de promog¢do de uma educacdo voltada a formacao
integral de um individuo, sem foco exclusivo em resultados e manifestacdes causadas pelas
cobrangas realizadas em tornos dos ranqueamentos que os municipios participam, e sim,
visando uma transformagdo de sua propria realidade e da sociedade em que vive, assim 0s

resultados viriam como consequéncia de um processo pedagogico bem realizado.

A REVISTA “DIA D DA LEITURA DO 2° ANO”

Apresentamos uma experiéncia exitosa de praticas pedagdgicas e docentes
diferenciadas que resultou na confeccdo de uma revista idealizada por professores e alunos do
2° ano do Ensino Fundamental, de uma escola publica do municipio de Fortaleza, por ocasido
do evento do Dia D da Leitura.

Para tanto, no intuito de situarmos o momento historico do fato, explicamos que no
municipio destacado acima, hd uma data relevante para o calendario escolar, transformada em
evento, chamada de “Dia D da Leitura”, que em 2016 estava em seu segundo ano
consecutivo. Este momento consiste em um dia repleto de acdes dentro das escolas e com um
evento de culminancia para a rede de ensino publica do municipio, com a finalidade de ndo s6
apresentar, mas envolver e conquistar as criancas para o mundo da leitura. Em suma, motivar

e desenvolver a competéncia leitora das criancas da cidade em questao.
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Nesse intuito, as escolas s3o mobilizadas desde o inicio do ano letivo para realizagdes
de atividades de contagdo de historias e de apresentacdo de personagens da literatura
brasileira, além de terem momentos com brincadeiras ludicas que desenvolvam também os
aspectos de motivagdo para a leitura.

As autoras deste artigo, que na época estavam como docentes efetivas das séries de
ensino destacadas tiveram como ideia desde o inicio do ano desenvolver de forma
diferenciada a proposta curricular da escola (alguns contetidos do curriculo formal e oculto), a
fim de minimizar as interferéncias de um meio repleto de vulnerabilidade e exclusdo social a
que estavam submetidas aquelas criancas.

A intencionalidade pedagogica desta atividade desenvolvida fundamentou-se em bases
democraticas e asseguradas constitucionalmente como fornecimento de um ensino de
qualidade para todos. Havia claramente uma intencdo de formar melhores cidadaos,
desenvolvendo com eles uma visdo critica de si, do outro, do meio ¢ do mundo que os
cercava, ndo so intencionando instrui-los para uma competéncia leitora.

O projeto, que culminou com a revista “Dia D da Leitura do 2° Ano” da Escola Dom
José Tupinamba da Frota (Figura 1), consistia também em desenvolver tematicas de valores
humanos e alguns aspectos de cuidado biopsicossocial e espiritual com as criangas em sala de

aula, no decorrer do ano letivo, com especial foco no primeiro trimestre.

FIGURA 1 — Proposta original da revista “Dia D da Leitura do 2° Ano”

Um projeto de Cultura de
Paz na escola.

UMAMISTORIA DO
Z9ANO A- MANHA

Fonte: Arquivo pessoal das autoras.

Desse modo, as duas docentes foram desenvolvendo rodas de conversas, momentos de
leituras e pesquisas em suas salas de aulas, sobre os temas referentes ao que ja se tinha em
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vista por todos: cultura de paz, alimenta¢do saudavel e a propria leitura. Vale ressaltar que
esses temas foram escolhidos pelas professoras como fruto de um diagndstico da realidade
das criancas na escola. Foram ao longo de seus desenvolvimentos sendo acolhidos e, portanto,
legitimados pelas proprias criangas, no momento em que compreenderam a importancia de
trabalho dos trés conteudos em seus contextos ¢ manifestando-se como tal nessa construgao e
escolha.

As etapas do projeto e de construcdo da revista foram direcionadas as praticas
pedagogicas envolventes, desenvolvendo as tematicas centrais a partir de achados tedricos e
de momentos de discussdo entre todos. Ou seja, como exemplo da primeira histdria a ser
desenvolvida para a revista, a professora por diversas aulas trabalhou os conceitos e contextos
de cultura de paz na escola, na familia, na comunidade e de forma universal, situando-os
como sujeitos promotores, responsaveis também por essa visdo critica e, muito além disso,
que eles pudessem juntos encontrar uma forma de agir para que essa cultura de paz fosse
sendo efetivada ao longo do ano. S6 entdo, apds todo esse desenvolvimento critico, as
criancas foram convidadas a pensar na elaboragdo da revista, fato importante a ser destacado,
pois nesse interim elas ja estavam totalmente motivadas a constru¢do de uma realidade mais
transformadora, enxergando-se inclusive como participes no processo escolar.

Assim confirmada esta fala, pelo fato de nao ter havido a menor pressdao ou obrigacao
de participagdo destas criangas, pelo contrario, elas foram totalmente conquistadas para esta
acao coletiva, por terem desenvolvidas em si mesmas um olhar de participacao individual e
ativa na sociedade em que estavam inseridas. Compreenderam que dependiam de cada um,
fazer alguma coisa pela coletividade, que valesse como transformacao educacional.

Estas inferéncias foram realizadas a partir das falas, constru¢des de personagens e dos
roteiros, que nos mostravam os niveis de participacdo e envolvimento emocional com a
proposta pedagdgica da revista. Nesse sentido, vale destacar que, para criancas que vivem na
periferia de uma grande e populosa capital, onde os indices de vulnerabilidade social e de
exclusdo ainda sdo alarmantes e muito proximos de suas vidas, a revista tinha como
significado maior a representatividade de uma parcela do povo que, geralmente, s6 ¢
lembrado em tempos de eleicdo. A proposta trazia dignidade, voz e vez aos mais oprimidos
por um sistema ainda desigual no fornecimento de qualidade educacional, assim atingindo
positivamente e conseguindo aprovacdo total das familias das criangas envolvidas.
Igualmente, destacamos que a dire¢do e a coordenacdo da Escola Municipal Dom José
Tupinamba da Frota, no ano de 2016, foram extremamente solicitas ao apoiar nossos ideais de
uma pratica pedagogica e docente diferenciada.
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As docentes, em suas aulas de criagdo da revista, instigavam as criangas a pensarem
nos contextos, roteiros, personagens e falas, assim como os cendrios para as histdrias.
Construiram finalmente toda essa base para, enfim, partirem para uma proxima etapa de
execucdo, onde as criangas seriam os proprios atores/personagens da revista.

Para tanto, as criancas escolheram as roupas que iam usar e levaram de suas proprias
casas a composi¢do de suas personagens. Ademais, a alegria em ser e fazer um papel diferente
de sua propria existéncia os colocavam na posicdo de expectadores e agentes
simultaneamente, desenvolvendo em si, uma perspectiva positiva deste momento de
psicodrama. Mais tarde, os proprios didlogos e situagdes seriam utilizados para
desenvolvimento dos conteudos formais de ensino da Lingua Portuguesa, da Matemadtica, das
Ciéncias da Natureza, da Historia, da Geografia, dentre outras disciplinas do segundo ano do
ensino fundamental.

Destarte, as criangas sentiram-se bem seguras quando viram que podiam realmente
fazer algo significativo e simples, sem ter que despender grandes esfor¢os ou deixar de
utilizar o que ja tinham em maos, em suas casas e vidas. Nesse contexto, tornou-se um
atestado de afirmag¢do e autoestima para elas, pois bastava um bom direcionamento e forca de
vontade que elas iam além das instrugdes escolares didrias e, na forma de revista impressa,
iam eternizar aquele momento de constru¢do coletiva que lhes fornecia uma melhor defini¢ao
de suas identidades, além de ter sido extremamente divertido. Porquanto, até entdo, as revistas
que tinham contato em suas vidas apresentavam um mundo distante e surreal para eles,
enquanto que a revista de que participaram era a materializacdo de uma identidade real, em
plena atividade.

As fotos destes momentos do projeto foram realizadas com uma empolgagdo geral de
todos os envolvidos, desde alunos, professores, funcionarios e direcdo da escola, pois se
mostravam como um momento de cumplicidade educacional e apropriagdo do espago escolar,
como nunca havia se visto. Pois, no momento em que uma crian¢a ¢ um personagem como o
diretor e senta em sua cadeira, como uma coordenadora e estd em sua sala, uma professora e
age como tal, um pai ou uma mae com suas especificidades e, até mesmo representando a si
mesmo como aluno em outro contexto — em espagos e fungdes escolares distintas do que esta
acostumada, desempenhando mesmo que temporariamente um papel ficticio — ha um convite
psicologico e pedagdgico a uma relagdo de compreensdo maior da realidade e de um
fendmeno educacional mais significativo.

Finalizada esta etapa, por falta de tempo, pois o evento se aproximava e até mesmo de
condigdes de acesso € ensino sobre as técnicas, as criangas nao tiveram como desenvolver elas
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mesmas as aprendizagens na area tecnologica para editoracdo da revista, entdo este momento
ficou nas maos das professoras das turmas. As historias foram finalizadas com os didlogos
necessarios € com os cendrios compostos assim como acordados entre professoras e alunos
componentes das turmas. Cada turma do segundo ano da escola, uma pela manha e duas a
tarde, ficaram responsaveis por um tema especifico. Pela manha, apresentaram a historia
“uma cultura de paz na escola” e a tarde foram, respectivamente, “alimentagao saudavel” e “o
menino que gostava de ler”.

Desenvolvidos todos os momentos necessarios para criagdo artistica da revista e sendo
acompanhados pelas noticias que as professoras transmitiam sobre o andamento da confec¢ao
final da peca grafica, as criangas aguardavam ansiosas o produto final de tanto empenho,
afinal o “Dia D da Leitura” estava se aproximando e elas apresentariam para toda a escola o
resultado da producdo de suas turmas, algo que seria original e inovador, ndo sé para a dita
escola, mas para a rede de ensino. Elas ndo apresentariam mais uma historia da literatura em
forma de dramatizagdo ou trariam uma conta¢do de histéria ja realizada por suas professoras,
mas seriam participes e fariam parte de algo totalmente novo.

O “Dia D da Leitura” entdo chegou e assim toda a escola passou a conhecer a revista
que levava o nome especifico deste dia. Os olhos das criancas brilhavam ao pegarem e
folhearem cada pagina, a identificacdo de seus rostos, formas e posicionamentos, além das
falas dos personagens agora ganhava novo significado, pois tinham uma identidade pessoal e
social ali imbuida. As outras criangas, igualmente impactadas, olhavam com atengdo as
imagens e, tendo a competéncia leitora, adentravam naquele novo universo tao proximo delas,
representados por semblantes conhecidos e afetivamente ligados aos contextos cotidianos. Era
o auge da proposta: a culmindncia identitaria daquele almejado projeto e os seus ganhos

educacionais.

(TRANS)FORMACAO DOCENTE EM ACAO

Numa perspectiva de superagdo e de necessidade de por em agdo o que se apreende da
formagdo inicial e continuada, originou-se esta pesquisa, que seria melhor definida como uma
experiéncia em que se enxerga a praxis.

Vasconcellos (2015) enfatiza que os alunos devem ser estimulados a constru¢do de um
sentido para seus estudos. Sendo esta proposta aqui apresentada, um exemplo disso, pois foi
idealizada realmente para isto: o conhecimento fazer sentido na vida dos alunos, tornar-se
significativo as suas vivéncias dentro e fora da escola.
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Nesse interim, Vasconcellos (2015) explica que este sentido passa pelo entendimento
de uma triplice articulagdo entre compreensdo, usufruto e transformacdo. Ou seja, ha uma
necessidade de compreensao sobre o mundo que vivemos, assim usufruindo de um patrimonio
historico-cultural acumulado como conquistas pela humanidade e, por fim, colocando em
acdo esta transformacdo, que seria este conhecimento a servico de novas melhorias na
realidade social, com justica, solidariedade e de forma plena, ndo parcial.

O autor destaca a escola como uma grande aliada de outras instancias a servigo dessa
transformagdo. No sentido de criar condigdes para uma conscientizacdo a respeito da
realidade vivenciada e das diferenciagdes que identificam aspectos problematicos e
enraizados em nossa sociedade, tdo carentes de solucdes que sejam realmente vidveis. Destaca
ainda a grande dificuldade do professor neste enfrentamento, pois a alienacdo “[...] ¢ um
embate de perspectivas, de sentidos para o conhecimento e para a vida.” (VASCONCELLOS,
2000a, p.56; 2015, p.46).

Hé uma comunhao, uma inter-relacdo entre o desejo de superacao do professor e desse
fazer sentido para o aluno, ou seja, para Vasconcellos (2015, p. 46) “O mesmo movimento
que recupera o sentido do trabalho do professor ¢ o que dé sentido ao estudo para o aluno.”
Isto posto, compreendemos que esta experiéncia da revista no segundo ano do ensino
fundamental desta escola municipal atingiu o objetivo de poér em movimento esta inter-
relacdo, elevando a escola em seu papel transformador social, servindo assim como exemplo
para outras escolas que queiram por em acao essas atividades. Certamente, torna-se relevante
na intencionalidade das docentes que a executaram, pois pensaram realmente em ser “este
professor” que se supera e que pde em agdo o movimento transformador da escola.

Quanto ao desenvolvimento deste sentido e da for¢a de vontade para isto,

Vasconcellos (2015, p. 48) afirma:

Consideramos que o ponto de partida para o engajamento num processo ¢ o
desejo de participar ¢ o compromisso que dai decorre. Este primeiro
momento — existencial, ndo tanto cronologico — corresponde ao querer, a
significacdo, motivagdo, energizacao, despertar a paixao, erotizar o trabalho,
a partir do nosso contato com a realidade € com outros companheiros que
estdo na mesma caminhada, apesar das dificuldades a que estamos
submetidos.

Esta necessidade de intervengdo origina-se no sujeito, em seu proprio convencimento,
depois junto aos outros. Isto se dd a partir da visdo de uma perspectiva democratica de
sociedade, em que a escola é um espago de socializagdo, de promocao de cultura e direitos
humanos fundamentais, onde o professor pode e deve ser bem visto, considerado como um
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pilar de intencionalidades realmente mais humanas. Para tanto, ndo podemos perder de vista a
esperanca em construir realidades diferentes, mesmo que os contextos educacionais das
politicas publicas estejam indo contra estas legitimas intengdes de promog¢ado de justica social.
(VASCONCELLOS, 2015)

Ainda sobre esta visdo teodrica, um esquema idealizado por Vasconcellos (2015),
intitulado movimento realidade-conhecimento-transformacgdo, apresenta aspectos/momentos
como: transformar (como necessidade e também como mediagdo), conhecer, querer, sentido,
humanizar e a realidade (como ponto inicial da cadeia, ademais como nova realidade que seria
a meta final). Tudo isso, o autor destaca que ndo seria um esquema com relagdes sequenciais
lineares, mas poderiam adquirir variagdes nas direcdes.

Isto posto, na experiéncia de constru¢do desta revista e de todo seu impacto, inferimos
que atendemos a todos estes momentos e aos movimentos do esquema idealizado por
Vasconcellos (2015), pois partimos de uma realidade como a conhecemos, com todas as suas
problematicas, limites e potencialidades, originando-se dai a necessidade de transformagao
desta, buscamos conhecimentos para isto, sobretudo quisemos agir educacionalmente,
fazendo sentido para o exercicio docente e para o aluno com seus conhecimentos,
transformamos tudo isso em mediagdo, com isso fomos humanizando as relagdes, as praticas
pedagogicas, gerando novos conhecimentos, desenvolvendo potencialidades nos envolvidos, a
favor de uma nova realidade social.

De modo geral, observamos que toda a experiéncia tornou-se uma ag¢do intencional
que colocou em ag¢do este movimento de realidade-conhecimento-transformacao com ganhos

notorios a formacgao discente e docente.

GANHOS NA FORMACAO DISCENTE E DOCENTE

Indubitavelmente, o desenvolvimento de praticas pedagdgicas inovadoras no meio
educacional traz muitos beneficios aos discentes e docentes, assim como a comunidade
escolar como um todo. Inferimos também que o corpo diretor e as familias sdo diretamente
beneficiados uma vez que os objetivos educacionais sdo, de maneira mais qualificada,
atingidos.

De forma geral, os resultados promissores dizem respeito as categorias de motivagao
pela aprendizagem, a formagdo de vinculos, afetividade, autoestima, identidade, de valores
humanos, além do desenvolvimento de contetidos, habilidades e competéncias para o 2° ano
do Ensino Fundamental de uma escola publica municipal.
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Em relagdo aos discentes, observamos diretamente como diferencial essas categorias
representadas em suas falas e posturas diante de toda a experiéncia que foi desenvolvida e no
decorrer dos meses subsequentes a proposta da revista. Os resultados foram intensamente
detectados no sentido de motivacao pelo ensino e aprendizagens desenvolvidas e por diversos
outros fatores que podemos elencar como: motivacdo por fazerem parte daquela escola
especifica, por serem da turma escolhida para o desenvolvimento da proposta da revista, por
serem alunos das professoras proponentes, por serem alunos-atores, entre outros.

O envolvimento inter e intra turmas do 2° Ano foi notorio também, quando
observamos a unido entre os alunos com os seus pares. Nao que tenham, a partir dali se
sentido os mais importantes da escola, em detrimento de outras criangas de diversos anos de
ensino, mas viam-se como bons representantes da escola especifica. O sentimento de
empoderamento que receberam ndo era de serem os melhores em meio aos seus pares, mas de
se sentirem como representantes de uma classe muito oprimida socialmente. Nao havia um
sentimento de disputa, mas de autoafirmagao entre todos, isso foi detectado em toda a escola e
sendo a consequéncia mais importante. Notamos também a diminui¢do de ocorréncias em
relag@o a indisciplina e a rejei¢do da aprendizagem dos conteudos, assim como das faltas as
aulas depois dessa culminancia da revista.

Todos esses fatos foram reafirmados em boa estima quando a gestdo da escola trouxe a
noticia de que a secretaria tinha achado a ideia maravilhosa e queria promover a impressao de
grande quantidade das revistas para distribuicdo na propria escola e rede de ensino municipal.

Inferimos, em suma, a importancia de se compreender o processo de ensino-
aprendizagem para transformad-lo, envolto totalmente em uma intencionalidade de formacao
humana ideal. Nesse contexto, a satisfacdo gerada tanto para alunos quanto para os docentes
envolvidos e, por extensdo, ao restante dos atores educacionais, fez valer a pena cada
momento dessa estratégia de ensino aplicada com essas turmas de segundo ano do ensino
fundamental.

Indubitavelmente, cada professor tem uma tarefa extremamente complexa ao lidar
com a educag¢do do ser humano e com a escola, além de todo o sistema educacional, para que
haja promog¢ao de experiéncias relevantes.

Por fim, parece-nos viavel finalizar também com uma reflexdo advinda de Gramsci
(1984, p. 139): “O erro do intelectual consiste em acreditar que se possa saber sem
compreender e, principalmente, sem sentir e estar apaixonado (ndo s6 pelo saber em si, mas

também pelo objeto do saber).”
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Concluimos, portanto, que a escola publica, incluindo todos os seus agentes e atores
sociais, podem compreender e apaixonar-se por colocar em agdo as tematicas do curriculo
oculto, utilizando-se de praticas pedagogicas e docentes diferenciadas, através de projetos
criativos e interligados que desenvolvam estas tematicas transversais, de forma bem planejada
e integrada, atingindo as disciplinas de forma inter e transdisciplinar, além de promover uma

integragdo e parceria com todos os que fazem o contexto escolar.

REFERENCIAS
APPLE, Michel. Ideologia e curriculo. Sdo Paulo: Brasiliense, 1982.

BARBOSA, Maria Carmem Silveira; DELGADO, Ana Cristina Coll; & Cols. A infancia no
Ensino Fundamental de 9 anos. Porto Alegre: Penso, 2012.

CARVALHO, Wirla Risany Lima. Tessituras da formacfao em avaliaciao educacional: os
desafios a cultura de avaliagdo e a busca por uma educagao critico-reflexiva. Tese (Doutorado
em Educacdo Brasileira) Universidade Federal do Ceara, Faculdade de Educacao, Programa
de P6s-Graduacao em Educagao Brasileira. 280f. Fortaleza, CE, 2016.

FRANCO, Maria Amélia do R. S. Pedagogia e pratica docente. 1.ed. Sdo Paulo: Cortez,
2012. Colecao Docéncia em formacdo: saberes pedagdgicos / coord. Selma Garrido Pimenta.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do compromisso: América Latina e educacdo popular.
Indaiatuba, SP: Villa das Letras, 2008.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Esperanca. Sao Paulo: Paz e Terra, 1994.

FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam. Sao Paulo:
Autores Associados: Cortez, 1989. (Colegao polémicas do nosso tempo; 4)

GIROUX, Henry. Teoria Critica e resisténcia em educacao: para além das teorias da
reproducio. Petropolis: Vozes, 1986.

GRAMSCI, Antonio. Concepc¢ao Dialética de Historia. 5.ed. Rio de Janeiro: Civilizagdo
Brasileira, 1984.

LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliacao da aprendizagem: componente do ato pedagdgico.
1* ed. Sao Paulo: Cortez, 2011.

SAHLBERG, Pasi. Licoes finlandesas: o que o mundo pode aprender com a mudanga
educacional na Finlandia? Tradu¢do da Editora da Universidade Federal Fluminense. Nitero6i,
RJ: Eduft, 2017.

SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de Identidade: uma introdugao as teorias do

curriculo. Belo Horizonte: Auténtica, 2002.

Linguagens, Educacio e Sociedade | Teresina | ano 25 | n. 44 | jan./abr. | 2020 59

Revista do Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo da UFPI | ISSN 2526-8449



TEIXEIRA, Flavia Regina de Gois; DIAS, Ana Maria I6rio. (Orgs.) Diretrizes Curriculares
para o Ensino Fundamental do Sistema Publico Municipal do Ensino de Fortaleza. 2 v.
136 p. Fortaleza: Secretaria Municipal de Educagao, 2011.

TORRES SANTOME, Jurjo. O curriculo oculto. Porto: Porto Editora, 1995.

VASCONCELLOS, Celso dos Santos. Para onde vai o professor? Resgate do professor
como sujeito de transformagdo. 15.ed. Sao Paulo: Libertad, 2015.

VASCONCELLOS, Celso dos Santos. Avalia¢do: Concepcao Dialética-Libertadora do
Processo de Avaliagdo Escolar. 11.ed. Sao Paulo: Libertad, 2000.

Recebido em: 28/07/2019
Aceito em: 29/03/2020

Linguagens, Educacio e Sociedade | Teresina | ano 25 | n. 44 | jan./abr. | 2020 60

Revista do Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo da UFPI | ISSN 2526-8449



Linguagens, Educac¢ao e Sociedade, Teresina, Ano 25, n. 44, jan./abr. 2020
http://dx.doi.org/10.26694/25268449.2020.2544p6181

O PROGRAMA ALFABETIZA MARANHAO E SUAS IMPLICACOES
PARA A FORMACAO DE LEITORES E PRODUTORES DE TEXTOS

Edith Maria Batista Ferreira
Pedagoga. Mestra em Educagdo pela Universidade Federal do Maranhdo. Doutoranda em Educagdo no Programa
de Pés-Graduagao em Educagdo da Universidade Estadual do Ceara — PPGE/UECE. Professora do
Departamento de Educag@o I do curso de Pedagogia da UFMA-Bacanga, Sdo Luis-MA. Vice-Lider do Grupo de
Estudos e Pesquisa “O Ensino da Leitura e da Escrita como praticas dialogicas” (GLEPDIAL), Coordenadora do
Projeto de Extensdo “Entrelinhas: Alfabetizagdo Dialdgica” e Pesquisadora do Projeto “Observatorio das
Praticas de Leitura e Escrita do Maranhao”.
Email: edithribeiro75@gmail.com
ORCID: http://orcid.org/0000-0001-7816-8778

Joelma Reis Correia
Doutora em Educacéo pela Universidade Estadual de Marilia. Professora do Departamento de Educagdo I e do
Programa de Pos-Graduagdo em Gestdo do Ensino da Educacdo Basica- PPGEEB/UFMA, Campus Bacanga,
Sao Luis-MA. Coordenadora do Grupo de Estudos e Pesquisa “O Ensino da Leitura e da Escrita como praticas
dialogicas” (GLEPDIAL), Coordenadora do Projeto de Extensdo “Entrelinhas: Alfabetizagdo Dialdgica” e do
Projeto de Pesquisa “Observatorio das Praticas de Leitura e Escrita do Maranhao”.
Email: joelmareis1970@hotmail.com
ORCID: http://orcid.org/0000-0002-7018-1420

Vanja Maria Coutinho Fernandes
Professora do Departamento de Educacao I, Vice Coordenadora e Professora Permanente do Programa de Pos-

Graduagdo em Gestdo do Ensino da Educacao Basica— PPGEEB/MA, Campus Bacanga, Sdo Luis-MA.
Coordenadora do Grupo de Pesquisa em Ensino da Lingua Portuguesa dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
(GruPELPALI), Doutora em Educagao

Email: vanjadominices@hotmail.com
ORCID: http://orcid.org/0000-0002-2756-1938

RESUMO

A alfabetizagdo continua se apresentando como um desafio presente no cenario educacional brasileiro,
exigindo a¢des que promovam mudancas efetivas. Resultado de uma pesquisa documental, este artigo
analisa as implicacdes do Programa Alfabetiza Maranhdo para a formagao do leitor e produtor de
textos, com base nas orientagdes para o ensino da leitura e da escrita presentes em trés Cadernos de
Atividades utilizados durante a sua implementacdo no ano de 2015. Nortearam a fundamentagdo e a
analise dos dados: Volochinov (2017), Bakhtin (2016), Duarte (2011), entre outros. Os resultados
apontam que as orientacdes advindas do referido Programa dificultam a formagdo de leitores e de
produtores de textos, por ndo aproximar os alunos dos géneros textuais que circulam socialmente,
tendo em vista que os materiais de leitura ddo énfase a didatizagdo da literatura, além de
supervalorizarem os aspectos técnicos da lingua como ponto de partida do processo de alfabetizagio
de criangas.

Palavras-chave: Alfabetiza Maranhdo. Leitor de textos. Produtor de textos.

THE ALFABETIZA MARANHAO PROGRAM AND ITS IMPLICATIONS FOR
TEACHING READERS AND WRITERS OF TEXTS

ABSTRACT

Literacy teaching remains a challenge within the education scenario of Brazil, demanding actions that
promote effective changes. Based on documentary research, this article analyzes the implications of
the Programa Alfabetiza Maranhdao (The Program for Promoting Literacy in Maranhdo, roughly
translated) for teaching readers and writers of texts. Its research studied the orientations for literacy
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teaching from three textbooks implemented and employed in 2015. The conceptual framework and
data analysis of this study were grounded on: Volochinov (2017), Bakhtin (2016), Duarte (2011),
among others. Its results indicate that the orientations from the Programa actually hamper the teaching
process of readers and writers, as they do not familiarize students with socially circulating textual
genres. Instead, its reading materials emphasize the didactic adaptation of literature and overrate the
technical aspects of language as a starting point for teaching literacy to children.

Keywords: Alfabetiza Maranhao. Readers of texts. Writers of texts.

EL PROGRAMA DE ALFABETIZACION MARANHAO Y SUS IMPLICACIONES
PARA LA FORMACION DE LECTORES Y PRODUCTORES DE TEXTO

RESUMEN

La alfabetizacion continlia presentandose como un desafio presente en el escenario educativo
brasilefio, que requiere acciones que promuevan cambios efectivos. Resultado de una investigacion
documental, este articulo analiza las implicaciones del Programa Alfabetiza Maranhao para la
formacion del lector y productor de textos, basado en las pautas para la ensefianza de lectura y
escritura presentes en tres cuadernos de actividades utilizados durante su implementacion en el afio de
2015. Los fundamentos y el analisis de los datos fueron guiados por Volochinov (2017), Bakhtin
(2016), Duarte (2011), entre otros. Los resultados muestran que las orientaciones derivadas del
referido Programa dificultan la capacitacion de lectores y productores de textos, ya que no acercan a
los estudiantes a los géneros textuales que circulan socialmente, dado que los materiales de lectura
enfatizan la didactica de la literatura, ademas de sobrestimar los aspectos técnicos del idioma como
punto de partida para el proceso de alfabetizacion de los nifios.

Palabras clave: Alfabetizado Maranhdo. Lector de textos. Productor de textos.

INTRODUCAO

A tematica alfabetizacdo estd presente hd décadas no cendrio educacional brasileiro
como objeto de preocupacao/investigagdo. Tal tematica emerge por meio de varias nuances,
que vao desde a formacao e as dificuldades encontradas pelos professores para a efetivacao do
seu trabalho pedagogico, passando por acdes governamentais sem sucesso para dirimir tais
problemas, chegando ao sempre baixo desempenho dos alunos nas agdes de ler e de escrever.

Dentre os estados brasileiros que mais tém padecido com essa problematica, encontra-
se 0 Maranhdo, cujos dados do IBGE (2016) indicam que 16,7% da populagdo ndo sabe ler
nem escrever, o que confere ao estado a segunda posi¢ao no ranking nacional. A Avaliagdo
Nacional da Alfabetizagdo - ANA (BRASIL, 2016), avaliagdo externa que afere os niveis de
alfabetizacdo e letramento em Lingua Portuguesa (leitura e escrita) e Matematica dos
estudantes do 3° ano do Ensino Fundamental das escolas publicas, indicou que 77,3% das
criangas se encontram com niveis insuficientes de leitura e na escrita este indice ¢ de 59,93%,
o que revela que a grande maioria das criangas maranhenses matriculadas em escolas publicas

tém dificuldades de interpretar e produzir textos. Quando passamos para os dados do Indice

Linguagens, Educacio e Sociedade | Teresina | ano 25 | n. 44 | jan./abr. | 2020 62

Revista do Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo da UFPI | ISSN 2526-8449



de Desenvolvimento da Educacdo Bésica - IDEB (BRASIL, 2017), o resultado ¢ ainda mais
preocupante, visto que, além de o estado ndo ter alcangado o resultado esperado nos anos
iniciais do ensino fundamental (nota 4,9), ainda teve desempenho inferior ao obtido na ultima
avaliagdo.

Esse quadro evidencia a necessidade de agdes efetivas para uma mudanga no contexto
da alfabetizagdo no estado do Maranhdo, de modo a garantir a formagdo de leitores e
produtores de textos. Nessa direcdo percebemos uma proliferagdo de Programas no estado,
conforme evidenciam Jesus e Ramos (2016), quando apresentam resultados de uma pesquisa
que comprovam a existéncia de mais de 60 Programas destinados a a¢gdes que tém como alvo
a leitura ou a escrita, muitos deles funcionando ao mesmo tempo, em um mesmo municipio, €
com fundamentagdes tedricas totalmente opostas.

Entre as varias acdes desenvolvidas, nosso interesse se volta para o Programa
Alfabetiza Maranhdo, implementado em 2015 pela Secretaria de Estado de Educagdo
(SEDUC), em parceria com o Grupo de Estudos sobre Educagdo, Metodologia de Pesquisa
(GEEMPA), com o objetivo de alfabetizar e corrigir o fluxo escolar dos estudantes com
distor¢do idade/ano ndo alfabetizados nas séries iniciais. Muito embora esse Programa nao
esteja mais em desenvolvimento pela Secretaria Estadual de Educagdo, o material fornecido
para a alfabetizagdo das criangas continua servindo de suporte para os professores
alfabetizadores.

Nesse sentido, este artigo tem por objetivo analisar as implicagdes do Programa
Alfabetiza Maranhdo para a formacao de leitores e produtores de textos, a partir da selecdo
dos trés Cadernos de Atividades utilizados durante o periodo em que o Programa foi
implementado: Todos Juntos somos fortes (GEEMPA, 2010a); Dinomir, o gigante
(GEEMPA, 2009); Que letra é essa? E do gozo da ignordncia ao prazer de aprender
(GEEMPA, 2010b). Intenta, portanto, responder ao seguinte questionamento: Quais
implicagdes para a formagdo de leitores e produtores de textos se evidenciam nas orientagdes
presentes nos Cadernos de Atividades do Programa Alfabetiza Maranhao?

No intuito de alcangar o objetivo proposto, realizamos uma pesquisa documental que ¢é
“um procedimento que se utiliza de métodos e técnicas para apreensdo, compreensao e analise
de documentos dos mais variados tipos” (SA-SILVA, ALMEIDA, GUINDANI, 2009, p.5). O
trabalho com documentos oficiais escritos, como fonte primdria, se mostra relevante na
medida em que nos permite identificar marcas dos Programas educacionais presentes nos

textos.
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Neste artigo, em especial, nossa atengdo se volta aos trés Cadernos de Atividades
produzidos pelo GEEMPA ja evidenciados e escolhidos para anélise em fun¢ao da sua maior
utiliza¢@o pelos professores no processo de alfabetizacdo das criancas do estado do Maranhao.
Para iniciar o processo da pesquisa documental, se fez necessario compreendermos o contexto
do Programa em que os documentos foram produzidos. Em seguida, realizamos a leitura
completa dos Cadernos de Atividades, buscando identificar os textos que os alunos tém
acesso ou sdo sugeridos para que o professor trabalhe em sala de aula; os incentivos para a
escrita; e as orientagdes para que o professor compreenda como deve ser desenvolvido o
processo de alfabetizagdo. Para a discussdo dos achados, nos fundamentamos em Volochinov
(2017), Bakhtin (2011), Gontijo (2009), Jolibert e colaboradores (1994), entre outros.

O artigo se encontra organizado em trés partes: na primeira, caracterizamos o
Programa Alfabetiza Maranhdo,; na segunda, discutimos a formacdo de leitores e produtores
de textos com base no referencial anunciado; e na terceira, analisamos as orientagdes para o
ensino da leitura e da escrita nos Cadernos citados, em busca das implica¢des desse Programa

para a formagao de leitores e produtores de textos.

CARACTERIZACAO DO PROGRAMA ALFABETIZA MARANHAO

O problema do analfabetismo ainda permanece como um dos grandes desafios para as
sociedades atuais. O Maranhdo, um dos estados brasileiros que menos tem avangado em
termos de indices educacionais, tem buscado algumas formas de enfrentamento a esta
problematica, dentre elas, o Programa Escola Digna, cuja finalidade ¢ subsidiar teorico,
politico e pedagogicamente as acdes educativas da Secretaria de Estado da Educagao
(SEDUC), orientando as Unidades Regionais (URs), as escolas e os setores da SEDUC, para
que tenham unidade teérico-metodolégica no desenvolvimento das praticas pedagdgicas em
todo o estado.

Essa macropolitica, instituida por meio do Decreto n° 30.612, de 02 de janeiro de 2015
(MARANHAO, 2015), se configura como um “Pacto pela Qualidade das Escolas
Maranhenses”, que cobre os 30 municipios que apresentam menores indices de
desenvolvimento humano, os quais fazem parte do “Plano de A¢do ‘Mais IDH" do Governo

do Estado do Maranhdo (SEDUC, 2017), e tem como objetivo:

Propiciar as criangas, jovens, adultos e idosos atendidos pelo sistema publico
de ensino dos municipios 0 acesso a infraestrutura necessaria para a sua
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formacdo como cidaddo livre, consciente e preparado para atuar
profissionalmente nos mais diversos campos da atividade social
(MARANHAO, 2017, s/p).

Para o alcance desse objetivo, essa macropolitica organiza-se em torno de seis eixos
estruturantes: Ensino Médio Integrado em Tempo Integral; Formagdo Continuada de
Profissionais da Educacdo; Regime de Cooperacdo Técnica com os municipios; Gestdo
Educacional; Avaliagdo Institucional e da Aprendizagem; e Pesquisa, Ciéncia e Tecnologia. E
no eixo regime de colaboragdo com os municipios que o Programa Alfabetiza Maranhdo se
apresenta, acdo desenvolvida pela SEDUC, em parceria com o Grupo de Estudos sobre
Educacdo, Metodologia de Pesquisa (GEEMPA), coordenado pela educadora Esther Pillar
Grossi (SEDUC, 2017).

O Programa Alfabetiza Maranhdo foi implementado em 2015, com o proposito de
alfabetizar e corrigir o fluxo escolar dos estudantes com distor¢ao idade/ano ndo alfabetizados
nas séries iniciais. Participaram efetivamente do Programa 51 municipios, 202 professores e
3.846 alunos, distribuidos em 232 turmas do 3° ano do Ensino Fundamental (SEDUC, 2017a).

Sob a coordenacdo do GEEMPA, o referido Programa, interrompido em 2016 por
questdes financeiras, desenvolveu duas etapas de formagdo com os professores dos 51
municipios que a ele aderiram e nele permaneceram até ao final dessa primeira fase; a
primeira etapa, denominada de "Curso de Formagao Inicial", e a segunda, de "Encontros de
Assessoria". No processo de formacao inicial, com duracdo de 60 horas, os professores
tiveram acesso aos fundamentos tedricos e praticos da Teoria Cientifica Pos-Construtivista,
discutindo os aspectos antropologicos, sociologicos, psicoldgicos e pedagdgicos do ato de
aprender, além da psicologia cognitiva, da interagdo social nas aprendizagens e da
psicogénese da alfabetizacdo. Nos trés Encontros de Assessoria que se sucederam, com carga
horaria de 30 horas cada um, o enfoque estava no acompanhamento das aprendizagens dos
professores e dos alunos.

Como sinalizamos, a proposta didatica do Programa Alfabetiza Maranhdo assenta-se
nos pressupostos do Construtivismo Pos-Piagetiano. Para Grossi (1993, p.157-158, grifos da
autora),

Essa ideia, essa nominacdo de pos acrescido do piagetiano, comegou a ser
utilizada antes mesmo de Piaget morrer, por pesquisadores e estudiosos da
sua teoria, a partir de um pedido do proprio Piaget na homenagem que foi
feita a ele pelos seus 80 anos. Naquela ocasido, ele disse que era da esséncia
do Construtivismo que aquilo que descobriu fosse continuado, ampliado,
modificado pelos que seguiram a ele. [...] Foi o que Emilia Ferreiro fez,
ouvindo a voz do mestre, estudando a alfabetizacdo e constatando a
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existéncia ndo de estddios tdo amplos como na macrogénese do
conhecimento, mas niveis psicogenéticos pelos quais os alunos passam para
chegarem a serem leitores e escritores. [...] Essa descoberta ja caracteriza um
Construtivismo Pds-Piagetiano porque Piaget ndo trabalhou esses elementos.
Nos nos sentimos impelidos a ampliar o campo piagetiano e para além dessa
descoberta de que ha niveis de construgdo de conceitos.

Diante do exposto, fica claro que a ideia de que o conhecimento se constroi, defendida
pelo construtivismo, permanece inalterada, contudo, novos elementos sdo acrescidos a ela a
partir da contribuicdo de outros estudiosos filiados a concepg¢do Pds- Construtivista, como

afirma Grossi (2017, s/p) em entrevista:

O construtivismo foi concebido por Piaget e tem caracteristicas essenciais: o
conhecimento se constrdi, ¢ ndo ¢ captado de um bloco ou transmitido de
fora para dentro. Ele ¢ uma construcdo. Essa foi a grande descoberta
piagetiana. Contudo, Piaget ndo incorporou profundamente nem o aspecto
social, nem o aspecto cultural na sua visdo da constru¢@o dos conhecimentos.
Ele pensava que construiamos os conhecimentos em contato com o objeto do
conhecimento. Vygotski, Wallon, Sara Pain e Gerard Vergnaud se deram
conta de que o conhecimento, em primeiro lugar, se d4 na troca, na
interagdo, como uma essencialidade, e em segundo lugar, na psicogénese
sobre a qual acabamos de falar. Portanto, é preciso haver uma reformulagio
completa na forma de ensinar. O pds-construtivismo € o acréscimo,
principalmente, da dimenséo social nos fendmenos da aprendizagem.

Nessa passagem, Grossi (2017) aponta um conjunto de vertentes tedricas que, muito
embora divergentes em seus pressupostos filosofico, politico e ideologico, aparecem como
identificadas ao ideario Construtivista e Pds-Construtivista, em razdo de compartilharem,
segundo ela, do principio da importancia da atividade construtiva do aluno na realizagio de
aprendizagens escolares. Consideramos problematica a vinculagdo de Vigostki’ ao ideario
construtivista, pois, como afirma Duarte (2011), o construtivismo ¢ um revigoramento do
lema aprender a aprender, objetivo final de toda intervencao pedagogica construtivista. Este
lema, ideia fundamental do escolanovismo, ¢ “[...] uma expressdo inequivoca das proposi¢des
afinadas com o projeto neoliberal, considerado o projeto politico de adequacdo das estruturas
e institui¢des sociais as caracteristicas do processo de reproducdo do capital no final do século
XX” (DUARTE, 2011, p.3).

Podemos dizer ainda que a aproximacdo das ideias de Vigotski ao ideario

construtivista, portanto ao projeto neoliberal, ¢ uma forma de “[...] descaracterizar a

2 Fazemos referéncia especialmente a Vigotski porque temos nos dedicado a compreendé-lo em nosso grupo de
estudo e pesquisa sobre leitura e escrita, uma vez que ele, assim como Bakhtin, constitui o aporte tedrico de
nosso trabalho.
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psicologia desse autor soviético do universo filosofico marxista e do universo politico
socialista” (DUARTE, 2011, p.2), afastando-a da luta pela superagdo do capitalismo,
esvaziando a educacdo escolar de sua responsabilidade em transmitir o saber a maioria da
populacdo e descaracterizando o papel do professor como aquele que detém um saber e deve
transmiti-lo ao aluno, negando o proprio ato de ensinar, em detrimento de preparar os
individuos para aprenderem aquilo que ¢ exigido pelo processo de adaptagdo as relagdes
sociais que presidem o capitalismo contemporaneo.

Mesmo diante desse ecletismo, alguns pressupostos (filosoficos, antropologicos,
sociologicos e pedagdgicos) sdo definidos como balizadores do Construtivismo Pos-
Piagetiano. No Diciondrio Bésico de Filosofia (JAPIASSU; MARCONDES, 2006, p.225),
pressuposto ¢ “algo que se toma como previamente estabelecido, como base ou ponto de
partida para um raciocinio ou argumento”. Assim, esse referencial explicativo traz algumas
ideias como ponto de partida para a organizac¢ao do trabalho pedagdgico (GROSSI; BORDIN,
1993): 1. Todo ser humano ¢ dotado da faculdade da razdo, com predisposi¢do para pensar,
julgar, argumentar. Contudo, o uso dela ndo ¢ transmitido pelos genes, mas ¢ uma
potencialidade que precisa ser desenvolvida no decorrer da vida. 2. O pensamento ¢
construcdo, resulta da acdo da crianga sobre o mundo e de sua interacdo com seus pares €
interlocutores. Sem ag¢do ndo haveria pensamento, argumentagdo e julgamento. E agindo
sobre o mundo, interagindo com ele que a crianga pensa. 3. Vivemos em constante interagao
com o mundo e com o outro. Ao conviver com o outro ha necessidade de regras, de normas
que regulamentem a vida social. 4. A esfera do desejo precisa ser considerada no ambito da
aprendizagem escolar e, por fim, o ato de aprender ¢ um fenémeno grupal.

Estes pressupostos tomam forma na didatica do GEEMPA por meio dos instrumentos
construidos por Grossi (2007) e seus colaboradores para subsidiar o trabalho dos professores
alfabetizadores que assumem as salas do Programa Alfabetiza Maranhdo, bem como as
demais salas geempianas espalhadas pelo Brasil.

Dentre os materiais utilizados pelo Alfabetiza Maranhdo, de publicagio do GEEMPA,
interessam-nos neste artigo os “Cadernos de Atividades”, visto que, mesmo com o término do
Programa no estado do Maranhdo, ainda observamos o seu uso por professores

alfabetizadores. Dos dezessete Cadernos® produzidos pelo GEEMPA (GROSSI, 2007),

3 Os 17 Cadernos de Atividades do Geempa sdo: Dinomir, o gigante; O elefantinho no pogo; Central do Brasil;
As bruxas; Choco encontra uma mamae; Cantigas de roda, parlendas e oragdes; Os porqués do coragdo; O medo
da Sementinha; Menina bonita do lago de fita; Expresso Polar; Uma escola assim, eu quero pra mim; Patrick,
que letra ¢é essa? Branquinho, o Dognauta; Liliput com sorvete e chocolate; O sanduiche da Maricota; Caderno
de atividades sobre a Copa do Mundo; Procurando Nemo (GROSSI, 2007).
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selecionamos apenas trés deles para andlise: Todos Juntos somos fortes (GEEMPA, 2010a);
Dinomir, o gigante (GEEMPA, 2009); Que letra é essa? E do gozo da ignordncia ao prazer
de aprender (GEEMPA, 2010b), sendo os dois primeiros o livro do professor e o ultimo

apenas a versdo do livro do aluno, uma vez que ndo conseguirmos ter acesso ao do professor.

Figura 01 — Capas dos Cadernos de Atividades

Fonte: Grupo de Estudos sobre Educagao, Metodologia de Pesquisa GEEMPA

O primeiro Caderno de Atividades, Todos Juntos somos fortes, ¢ organizado em torno
da histéria de um elefante que cai no pogo e muitos animais tentam tird-lo com uma corda,
sem sucesso, até chegar um ratinho para unir forgas com eles, os quais riem por nao
acreditarem que este animal ajudaria em algo, mas ¢ justamente com a ajuda do ratinho que o
elefantinho consegue sair do pogo. No segundo Caderno, Dinomir, o Gigante, todas as
atividades propostas partem da historia de um menino e do seu amigo gigante, o qual,
conforme imagem apresentada, ndo possui caracteristicas humanas; o livro, além de trazer
uma historia introdutéria, da continuidade com mais duas narrando o cotidiano do
personagem?. O ultimo Caderno de Atividades, Que letra é essa? E do gozo da ignordncia ao
prazer de aprender, ¢ acompanhado de dois DVDs com um documentario organizado por
Ester Pillar Grossi, o qual narra uma histéria real de um menino que carrega varios fracassos

em relagdo a alfabetiza¢do’ e, ap0s participar de uma das turmas do GEEMPA, avanga em

4 Este Caderno de Atividades foi organizado, com base na histéria “Dinomir, o Gigante”, adaptada por Ester
Pillar Grossi, da histéria original de E. Plock. Neste Caderno aparecem trés historias narradas sobre Dinomir,
com os seguintes titulos: Dinomir vai passear de onibus, Dinomir e guarda-chuva e Dinomir faz limpeza de
casa.

5 A historia apresentada neste livro tem como principal objetivo mostrar aos professores que, independentemente
de as criangas serem pobres, terem verme, ou nao possuirem um ambiente letrado em casa, elas tém condi¢des de
aprender.
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relacdo a leitura e a escrita, portanto, este Caderno ¢ todo organizado em cima desse
documentario.

Nos documentos consultados encontramos orientagcdes bem detalhadas para conduzir a
atuacdo do professor, contido ndo observamos nenhuma referéncia mais explicita sobre o
trabalho com o texto, ao contrario, o foco tem sido na menor unidade da palavra, a letra. Em
razdo disso, nos questionamos: Como formar leitores e produtores de textos sem uma atengao
especial a unidade de sentido, que ¢ o texto? Propomo-nos fazer essa discussdo na proxima

secdo deste artigo.

A FORMACAO DE LEITORES E PRODUTORES DE TEXTOS COMO FORMA DE
INTERACAO

Embora a leitura e a escrita sejam atividades que se realizam por exceléncia dentro da
escola, uma vez que ¢ para la que os alunos vao especificamente para aprender estas
atividades culturais, ¢ fato que nem sempre esta instituicdo consegue ter sucesso no seu
ensino, pois ainda ¢ grande o numero de alunos que ainda ndo conseguiu se formar como
leitores e produtores de textos, o que se materializa nos resultados das avaliagdes externas,
como apontado anteriormente.

Diante dessa evidéncia, muitos t€ém sido os Programas criados com o objetivo de
mudar essa situacdo, cujo foco principal sdo criangas que se encontram no processo de
alfabetizagdo, e como exemplo podemos citar o Programa “Alfabetiza Maranhdo”, objeto de
andlise deste artigo. No entanto, nos questionamos: Por que, apesar de tantas acdes
governamentais para que as criangas se tornem leitoras e produtoras de textos, ainda ¢ grande
a dificuldade de alunos em fazer uso da leitura e da escrita de forma autonoma?

Arriscamo-nos a afirmar que, embora muitos fatores contribuam para essa
problematica, a concep¢do de linguagem, leitura e escrita presentes nos Programas de
alfabetizagdo tem grande influéncia para que ndo se formem alunos que escrevam e leiam
“para valer”, ou seja, que facam uso da leitura e da escrita com o fim para o qual foram
criadas, portanto, extrapolando o seu uso para além dos muros da escola.

Fundamentadas em Leontiev (1988), sabemos que o desenvolvimento humano vai
depender das suas condigdes de vida e de educacdo, logo, se a crianga nasce em um lar onde
as pessoas com quem convive ndo as provoca para o acesso a leitura e a escrita, e, por outro
lado, se estuda em uma escola que acredita que aprender a ler e a escrever ¢ uma questao de
treino e de memoria, pouco aprendera sobre o uso verdadeiro destes instrumentos culturais e,

talvez, durante toda a sua escolaridade, terd uma grande rejei¢do em relacdo a eles. Todavia,
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se na escola a leitura e a escrita s3o ensinadas como forma de expressao, considerando que
existe sempre um outro para quem eu leio e escrevo, as chances de a crianga mudar a sua
relagdo com a leitura e a escrita sdo muito grandes, tendo em vista que esta institui¢do tem um
poder de interferéncia no desenvolvimento de seus alunos, pois o ensino € justamente o seu
objetivo.

Ao concebermos a leitura e a escrita como formas de expressdo, defendemos que o
ensino destas deve ter como ponto de partida, de percurso e de chegada, as relagdes
dialégicas, o que significa que “[...] para um falante, a forma linguistica ¢ importante nao
como um sinal constante e invariavel, mas como um signo sempre mutavel e flexivel”.
(VOLOCHINOV, 2017, p.177).

Fica claro entdo, que, para ensinarmos a ler e escrever, o sinal, materializado pelo
ensino da letra, da silaba e da palavra solta, ndo deve ser o foco, mas, ao contrario, o signo
que se materializa pelo encontro da crianga com a diversidade textual, pois ¢ por meio desta
diversidade textual que a crianca tem acesso a linguagem nas suas diferentes formas de
expressdo, ou como bem afirma Jolibert e colaboradores (1994, p.31), com os seus inumeros
objetivos:

- para responder a necessidade de viver com os outros, na sala e na escola;

- para se comunicar com 0 exterior;

- para descobrir as informag¢des das quais se necessita;

- para fazer (brincar, construir, levantar a termo um projeto-
empreendimento);

- para alimentar e estimular o imaginario;

- pra documentar-se no quadro de uma pesquisa em andamento.

Nessa perspectiva, temos claro que a concepcdo de linguagem que precisa
fundamentar o trabalho com a leitura e a escrita nas turmas de alfabetizagdo, ou em qualquer
outra etapa de ensino, deve ser a que possibilite ao aluno fazer uso destas atividades como

forma de interag@o, o que quer dizer que ao ler e escrever a palavra estd sempre

[...] orientada para o interlocutor, ou seja, ¢ orientada para quem ¢& esse
interlocutor: se ele ¢ integrante ou nao do mesmo grupo social, se ele se
encontra em uma posi¢@o superior ou inferior em relacdo ao interlocutor (em
termos hierarquicos), se ele tem ou ndo lagos sociais mais estreitos com o
falante (pai, irmao, marido etc.). Ndo pode haver interlocutor abstrato, por
assim dizer, isolado; pois com ele ndo teriamos uma lingua comum nem no
sentido literal, tampouco no figurado. (VOLOCHINOV, 2017, p.205, grifos
do autor).
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Essa forma de conceber a linguagem precisa orientar a forma de pensarmos o ensino
da leitura e da escrita na escola. Portanto, o ato de ler ndo pode ser reduzido a uma
correspondéncia Unica entre sons e sinais. Além disso, quando dispensamos um tempo muito
grande a essa relagdo, acabamos acreditando que somente alguns textos podem ter espago na
sala de aula, cujo objetivo ¢ apenas sacar algumas palavras-chave para se ensinar a ler e
escrever, bem como seu desmembramento em silabas e letras. No entanto, como afirma

Bakhtin (2016, p.69, grifos nossos):

Quando se analisa uma oracdo isolada, destacada do contexto, os vestigios
do direcionamento ¢ da influéncia da resposta antecipavel, as ressonincias
dialégicas sobre os enunciados que antecedem aos outros, os vestigios
enfraquecidos da alternincia dos sujeitos do discurso, que sulcaram de
dentro o enunciado, perdem-se, obliteram-se, porque tudo isso é estranho a
natureza da ora¢do como unidade de lingua. Todos esses fendmenos estdo
ligados ao todo do enunciado, e deixam de existir para ele onde esse todo
desaparece do campo de visdao do analisador.

Como vemos, quando o objetivo do processo de alfabetizacdo ¢ ensinar as unidades da
lingua (palavras, letras e silabas), ndo ha por que considerarmos o trago essencial e
constitutivo do enunciado (o texto), qual seja, a sua possibilidade de direcionamento ou
enderegcamento a alguém, carregado com as suas ressonancias dialogicas. Para tanto, basta que
planejemos situacdes ficticias para ensinarmos a ler e escrever, pois o sentido, tdo necessario
nesse processo, fica em segundo ou ultimo plano. Porém, Geraldi (2011, p.29, grifo do autor)
alerta:

Reduzir a alfabetizacdo a “aprendizagem da técnica, dominio do codigo
convencional da leitura e da escrita e das relagdes fonema/grafema, do uso
dos instrumentos com os quais se escreve” ¢ desvestir o processo de
alfabetizacdo de todo e qualquer cunho politico. Como se a técnica fosse
neutra € o seu uso — os sentidos que faz circular — fosse independente de
interesses sociais.

Por isso, defendemos que quem alfabetiza, ou quem cria Programas de alfabetizacao,
precisa compreender que “Ler ¢ ler escritos reais, que vao desde um nome de rua numa placa
at¢ um livro, passando por um cartaz, uma embalagem, um jornal, um planfeto, etc., no
momento em que precisa realmente deles numa determinada situacdo de vida [...]".
(JOLIBERT e colaboradores, 1994, p.15, grifos da autora). E que escrever é produzir textos
reais, cujos parametros da situagdo de comunicagdo (O que escrever? Para qué? Para quem?

Como?) precisam estar explicitos para quem esta aprendendo a escrever.
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Quando defendemos o ensino do ato de ler e escrever na perspectiva apontada,
acreditamos que as criangas tém a possibilidade de fazer uso da linguagem escrita como
interagdo e somente, dessa forma, conseguiremos provoca-las para tornarem-se leitoras e

produtoras de textos.

IMPLICACOES DO PROGRAMA ALFABETIZA MARANHAO PARA A
FORMACAO DE LEITORES E PRODUTORES DE TEXTOS

Como vimos, O Programa Alfabetiza Maranhdo apresenta como fundamentacio
teorica os pressupostos do Construtivismo Pds-Piagetiano, visto que ¢ assessorado pelo
GEEMPA. No entanto, acreditamos que um Programa que ndo leve em consideracdo as reais
condi¢des de vida do povo maranhense, ou seja, que adota uma postura neutra ou relativista
quanto aos fins da educacdo e quanto aos valores aos quais ela estd dirigida, que ndo da
condi¢des aos alunos de compreenderem o seu entorno e, consequentemente, transforma-lo,
pouco contribuird para a mudancga do quadro até entdo apresentado. Por esse motivo, neste

artigo defendemos uma alfabetizacdo como pratica sociocultural, uma vez que

[...] € também um processo formativo que se constitui de diferentes formas,
com diferentes linguagens, tecida em diferentes realidades, com diferentes
finalidades, mas que deve, em todas as circunstincias, buscar o
desenvolvimento da consciéncia critica de diferentes cidadados-criangas
que sobrevivem das adversidades da sociedade atual. (GONTLJO, 2009,

p.-14)

Sendo assim, consideramos ndo ser possivel conceber a alfabetizagdo como uma
pratica sociocultural sem situar o texto como unidade basica no processo de ensinar e
aprender a linguagem escrita, texto este compreendido enquanto objeto social, determinado
por uma sociedade de classes, cujo discurso textual ndo ¢ neutro, mas se constitui pelas
determinagdes sociais. Isso quer dizer que acreditamos que o processo de alfabetizagdo
precisa priorizar a formacao de leitores e produtores de textos sem perder de vista, conforme
pontua Gontijo (2009), o desenvolvimento da consciéncia critica.

E nesse sentido que langamos o olhar para o Programa Alfabetiza Maranhdo, de modo
a analisar as suas implicagdes para a formagao de leitores e produtores de textos. Embora este
Programa ndo tenha tido continuidade, conforme comentamos anteriormente, se faz relevante
analisa-lo pelo seu poder de encantamento sobre aqueles que participaram do processo de
formagdo continuada, dos quais muitos ainda fazem uso, especialmente dos Cadernos de
Atividades e das orientagdes dadas para a organizacio da acdo didatica alfabetizadora.
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Conforme informamos anteriormente, dentre os varios materiais que foram
disponibilizados aos professores pelo Programa Alfabetiza Maranhdo, para desenvolverem
seu trabalho alfabetizador, publicados pelo GEEMPA e de autoria de Ester Pillar Grossi,
selecionamos para analise neste artigo trés “Cadernos de Atividades - livro do professor”. Sao
eles: Todos Juntos somos fortes (GEEMPA, 2010a); Dinomir, o gigante (GEEMPA, 2009);
Que letra é essa? E do gozo da ignordncia ao prazer de aprender (GEEMPA, 2010b).

As vérias atividades apresentadas ao longo dos Cadernos, em sua grande maioria,
exploram a relacdo fala escrita, com destaque a letra inicial, quantidade de silabas e letras de
uma palavra, que partem sempre de um texto introdutdrio. Nas orientagcdes ao professor
apresentadas em dois “Cadernos de Atividades” ha algumas passagens que afirmam a
importancia da producdo de texto no processo de alfabetizacdo, bem como a necessidade de

conduzir o aluno ao letramento, dentre as quais destacamos:

A produgio de textos, tanto individual como coletiva, deve ser solicitada nas
turmas com muita frequéncia, independente do nivel psicogenético onde se
encontrem os alunos. Visa-se ensinar os alunos a produzirem escritas, que
demonstram encadeamento coerente de ideias sobre um determinado
assunto, com principio, meio e fim, ¢ nao simplesmente frases isoladas
desprovidas de relagdao e sentido [...]. (GEEMPA, 2010a, p.19, grifos do
caderno).

Este caderno de Atividades, a partir da colecdo “Dinomir, o Gigante”, faz
parte de um conjunto de varios outros, produzidos no Geempa, com a
finalidade de subsidiar os professores alfabetizadores em sua tarefa de
conduzir seus alunos na aventura do letramento. (GEEMPA, 2009, p.09,
grifos do caderno).

No entanto, ao nos determos nos “Cadernos de Atividades”, levantamos os seguintes
questionamentos: Quais os textos a que os alunos tém acesso ou sdo sugeridos para que o
professor trabalhe em sala de aula ou em que momentos aparecem outros textos, para além
daqueles que introduzem cada Caderno? O que os alunos leem e por que leem? Se as criancas
sdo incentivadas a escrever, ha orientagcdes para que o professor compreenda como deve ser
desenvolvido esse processo?

Como ja mencionamos, os dois primeiros “Cadernos de Atividades” em andlise sdo
formulados baseados em uma histdria, pois, conforme Grossi (2007), ao apoiar-se numa obra

literaria, em geral em um livro, o professor tem a possibilidade de constituir um conjunto
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significativo de palavras e de textos. Além disso, “[...] trazem um contexto semantico® de fora

da sala de aula para apoiar as provocacdes didaticas dentro dela” (GROSSI, 2007, p.5).

Vale ressaltar, entretanto, que dos dezessete “Cadernos de Atividades” que compdem

o acervo do GEEMPA (GROSSI, 2010), onze sdo produzidos com base em obras literarias,

considerando que

O trabalho com histérias ¢ uma atividade que permite o contato com textos
escritos por outros. Quando o contetdo faz parte do imaginario da crianga,
constitui-se num instrumento importante para a compreensao de um dos
papéis da escrita, que ¢ a interpretacdo da vida através da literatura.
(GEEMPA, 2009, p.9).

Embora seja apresentada essa justificativa para o uso da literatura em sala de aula, a

forma pedagogizante ¢ utilizada nos Cadernos acaba obscurecendo o seu real sentido, qual

seja:

[...] em primeiro lugar, o de contribuir para a formagdo da pessoa, uma
formacdo que aparece ligada indissoluvelmente a construcdo da
sociabilidade. Sua funcdo ndo ¢é utilitaria, ensinar valores morais ¢ nem
servir de base para ensinar aspectos formais da linguagem. (COLOMER,
2007, p.31-33).

No que se refere especificamente ao livro Dinomir, o Gigante (GEEMPA, 2009), um

aspecto que nos chamou atencdo em relagdo ao texto introdutorio, o que acaba sendo

transferido para os demais episodios, foi a falta de algumas informagdes importantes para que,

de fato, a historia seja compreendida, conforme apresentamos a seguir:

Dinomir tem um amiguinho.

O menino o convidou para passear de onibus.

Dinomir acha que a ideia ¢ boa.

La se vao os dois para a parada de onibus.

O menino olha pela janela.

Ele v€ um rio e muitos carros.

Dinomir pde o menino no colo.

Assim ele vé melhor e ndo cansa.

O 0Onibus d4 uma travada.

Tem um cachorro parado no meio da rua.

Todo mundo tenta empurrar o cachorro, mas ele estd empacado e teimoso.
Ninguém consegue tirar o cachorro do meio da rua.

Quando o gigante aparece o cachorrdo se manda. Ele ficou com medo porque Dinomir ¢ um

gigante.

(GEEMPA, 2009).

¢ Contexto seméntico, conforme o GEEMPA, é compreendido “como um universo de sentido capaz de dar
suporte de articular tarefas didaticas, sem o que elas ndo tém o poder de sensibilizar e de motivar os alunos. A
pura logica dos contetidos ¢ incapaz de produzir aprendizagens, porque ndo incorpora emogdes, como
ingredientes de desejos” (GEEMPA, 2010, p.10a).

Linguagens, Educacio e Sociedade | Teresina | ano 25 | n. 44 | jan./abr. | 2020 74

Revista do Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo da UFPI | ISSN 2526-8449



Ao analisar a histéoria de Dinomir, levantamos indicios de que, para a didatica
geempiana, ela apresenta-se como uma forma de interven¢do para que o aluno, de certa
maneira, supere ou rompa com determinados sentimentos, como, por exemplo, o de ndo ser
acolhido no grupo, de perceber o professor como alguém parceiro nesse processo. Sobre 0s
fatos narrados nessa histéria, Schineider (2009, p.119, grifo da autora), acrescenta ainda que
eles

[...] representam atitudes de protecdo e cuidado comumente associado a
figura de um adulto. Embora nos textos de Dinomir seja descrito como sendo
um “gigante”, e ndo necessariamente um adulto, a relagdo adulto-crianca
pode ser vinculada as situagdes em que costumamos posicionar adultos e
criangas.

Embora essa pareca uma das intengdes de apresentar a historia de Dinomir para os
alunos, por outro lado, conseguimos identificar a falta de sentido na hora que comegamos a
ler, uma vez que ndo encontramos no texto respostas para algumas perguntas, como, por
exemplo: Pelo seu aspecto fisico, Dinomir ndo ¢ uma pessoa, entdo, quem ¢ ele, um
dinossauro? Por que ndo ¢ dada essa informagdo no texto? De onde surge Dinomir? Ele mora
com quem? Por que somente o cachorro tem medo de Dinomir, j4 que ndo se trata de uma
pessoa? Ele ja é conhecido na vizinhanga, por isso as pessoas ndo t€ém medo dele? Como este
ser e 0 menino se conheceram? Se ele ¢ um gigante, como pode entrar no 6nibus?

Compreender o ato de ler, como afirma Jolibert e colaboradores (1994, p.15), como
“[...] atribuir diretamente um sentido a algo escrito”, a leitura fica prejudicada para as
criangas; ademais, nos questionamos até que ponto esse aspecto apresentado ¢ percebido ou
ndo pelo professor alfabetizador. Como ndo conhecemos a versdo original da historia, pois
trata-se de uma adapta¢do, ndo sabemos se ela tem, de fato, esse enredo ou foi, simplesmente,
simplificada para atender ao objetivo do livro em questdo, caracteristica muito presente nos
textos de cartilha.

Ao concebermos a alfabetizagdo como uma pratica sociocultural, consideramos que os
textos selecionados, para serem trabalhados em sala de aula, no processo de alfabetizacdo ou
em qualquer nivel de ensino, precisam contemplar, conforme Bakhtin (2011), cada campo da
atividade humana, portanto, as praticas sociais de linguagem, pois se assim ndo acontecer
“[...] o significado de uma palavra (sem referéncia a realidade concreta) é extraemocional”.
(BAKHTIN, 2016, p.292).

Por esse motivo Bakhtin (2016) defende que a lingua materna precisa chegar até nos
por meio de enunciados concretos (orais e escritos), pois aprender a linguagem ¢ aprender a

construir tais enunciados, o que nos permite compreender que ndo se aprende a lingua
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recortando-a, ou moldando-a, de modo a dar énfase a determinado conceito ou regra
gramatical ou a aspectos minimos da lingua, ao contrério, ¢ preciso priorizar a linguagem
viva.

Sendo assim, a linguagem viva ocorre por meio de enunciados ou de textos (género do
discurso), que se materializam na interagdo discursiva de dois ou mais individuos, definida
por Volochinov (2017) como enuncia¢do. Nesse sentido, ¢ a situacdo comunicativa real que
determina a enunciagdo e, para tanto, precisa haver um espago-tempo (contexto social) bem
definido, bem como duas ou mais pessoas (locutor e ouvinte) que estejam intensamente
envolvidas no uso da palavra, isto é, que estejam cientes do assunto a ser tratado, que
compreendam um ao outro, embora algumas vezes ndo tenham a mesma posigdo, etc.,
aspectos que identificamos ausentes no texto do Dinomir. Volochinov (2017, p.113) acentua

essa questdo quando afirma:

Essa orientacdo da palavra em fungdo do interlocutor tem uma importancia
muito grande. Na realidade toda palavra comporta duas faces. Ela ¢
determinada tanto pelo fato de que procede de alguém, como pelo fato de
que se dirige para alguém. Ela constitui justamente o produto da interacao do
locutor e do ouvinte. Toda palavra serve de expressdo a um em relagdo ao
outro. [...] A palavra € uma espécie de ponte entre mim e os outros. Ela se
apoia sobre mim numa extremidade, na outra apoia-se sobre o meu
interlocutor. A palavra ¢ territério comum do locutor e o do interlocutor.

Passamos a compreender o porqué de textos como o apresentado, quando temos
acesso as orientacdes do GEEMPA para o aprendizado da leitura, cujos recursos utilizados
sdo os “Glossarios Alfabetizadores”, um para as figuras com palavras e o outro voltado para
os textos com significados conhecidos, de modo a favorecer uma leitura para além do
decifrado. Para a leitura da palavra o aluno conta com o apoio da figura, com a justificativa de
que ele ndo se centre na articulagdo segmentada de letras, mas no seu significado, definido
como uma leitura global. No glossario de texto “[...] o apoio para tal ¢ o sentido do texto. O
significado do texto norteia a busca de palavras que lhes sejam compativeis” (GEEMPA,
2010a, p.14); palavras que sejam condizentes com o contexto semantico que estd sendo
estudado.

Por esse motivo ¢ que nos trés “Cadernos de Atividades” selecionados, todas as
propostas didaticas partem sempre do texto introdutério, de modo que as criangas possam
estar em contato didrio com as mesmas palavras daquele contexto semantico e com as

imagens relacionadas aos personagens da historia. No entanto, no caso da leitura de palavras,
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apenas o fato de os alunos terem acesso as imagens ndo faz com que a leitura tenha
significado, ao contrario, eles podem apenas memoriza-las. Nesse contexto, podemos inferir,
fundamentadas em Bakhtin (2011), que a palavra existe para o falante como lingua neutra e
ndo pertencente a ninguém.

Na verdade, ¢ necessario reforgar que em nenhum dos trés Cadernos em pauta aparece
outro tipo de texto para trabalhar a leitura com os alunos, porém, ndo acontece 0 mesmo em
relacdo a producdo escrita. No Caderno Todos Juntos somos fortes (GEEMPA, 2010a),
aparecem nove solicitacdes para que o aluno produza textos, dentre as quais se destacam: uma
histéria tendo como referéncia uma imagem; sobre o trabalho desenvolvido em sala; uma
carta para alguém querido; sobre uma historia lida; sobre uma atividade cultural; uma noticia;
uma receita; sobre o que aprendeu com o Caderno; opinido sobre determinado desenho
apresentado.

No Caderno Dinomir, o Gigante (GEEMPA, 2009), duas folhas apresentam sugestdes
de producado textual: a primeira tem como titulo “Sugestdes de provocagdes para a produgdo
textual”, e dos onze temas sugeridos, nove estdo relacionados a situagdes ficticias envolvendo
o personagem Dinomir; e na segunda, “Sugestdes de atividades para licdo de casa”, os textos
propostos sdo uma noticia, escrita de receitas e a descricdo de uma brincadeira; as demais
atividades estdo relacionadas a escrita de palavras. Por fim, no Caderno Que letra é essa? E
do gozo da ignordncia ao prazer de aprender (GEEMPA, 2010b), as propostas de escrita
giram em torno de cinco atividades, todas relacionadas a histéria: uma carta para um dos
personagens do livro e as outras quatro o relato de opinido sobre um determinado aspecto da
historia narrada.

Diante de tantas atividades nos Cadernos que contemplam os microaspectos da lingua,
a impressdo que temos ¢ a de que as de produgdo escrita aparecem apenas como uma forma de
justificar a presenca de outros géneros, no entanto, do modo como aparecem e da forma como
sdo formuladas, observamos que deixam de contemplar aquilo que ¢ essencial no ato de
escrever, o seu carater dialdgico ou o seu processo interdiscursivo, o que para Geraldi (apud
GOES, 1993, p.99) implica:

a) se tenha algo a dizer;

b) se tenha uma razao para dizer o que se tem a dizer;

¢) se tenha para quem dizer o que tem a dizer;

d) o locutor se constitua como tal, enquanto sujeito que diz o que diz
[...];

e) se escolham as estratégias para realizar (a) (b) (c) e (d)
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Verificamos, entdo, que em todas as propostas de escrita que aprecem nos trés
Cadernos ha uma destituicdo da linguagem como processo dialdgico, visto que os alunos nao
sdo incentivados a viver intensamente a producgdo escrita, ao contrdrio, a proposta ¢ que
pensem uma situacdo ficticia para, a partir desta, “fazerem de conta” que escrevem para
alguém. Diante disso, nos questionamos: Para que o aluno vai escrever se ndo existe o outro
que ocupe “[...] simultaneamente em relag@o a ele uma ativa posi¢ao responsiva: concorda ou
discorda dele (total ou parcialmente), completa-o, aplica-o, prepare-se para usa-lo, etc.”
(BAKHTIN, 2016, p. 271)? Como continua Bakhtin (2016, p.272), essa compreensao
ativamente responsiva exige do aluno que “[...] ele ndo espere uma compreensao passiva, por
assim dizer, que apenas duble o seu pensamento em voz alheia, mas uma resposta, uma
concordancia, uma participag¢do, uma obje¢do, uma execugdo, etc.”.

Embora seja salientada nos “Cadernos de Atividades” a necessidade diaria da
produgdo coletiva e individual, em nenhum momento o professor ¢ orientado sobre o processo
de producdo escrita. As unicas orientagdes que aparecem no sentido do trabalho com textos
sd0 as seguintes: completar o texto com letras e palavras; colorir os espagos entre as palavras;
contar o nimero de silabas, palavras e linhas no texto, presentes especialmente nos cadernos
Dinomir, o gigante (GEEMPA, 2009) e Que letra é essa?.

Essa situacdo nos faz questionar: Como solicitar a producdo de um texto ao aluno,
como a receita, por exemplo, se ele ndo viveu esse processo de escrita e, além disso, sem que
vislumbre um horizonte social? Como possibilitar ao aluno que ele vivencie uma
alfabetizacdo como pratica sociocultural somente com textos, como o de Dinomir ou, em sua
grande maioria, de literatura infantil? E, por fim, se ele vive o processo de producado coletiva e
individual, como fica a revisdo do texto, uma vez que os alunos que estdo no processo de
aprender a ler e escrever ndo atendem espontaneamente as exigéncias do escrever enquanto
instancia dialogica?

Todos esses questionamentos nos levam apenas a perceber que o Programa Alfabetiza
Maranhdo, centrados nos “Cadernos de Atividades” analisados, pode até formar o sujeito
alfabetizado na perspectiva geempiana’, mas devido a sua preocupagdo com o0s aspectos
técnicos da lingua, em detrimento da leitura e da produgdo de géneros textuais e,
consequentemente, sem a compreensao de todo o processo de escrita, termina dificultando a

formagao de leitores e produtores de textos.

7 Para o GEEMPA (2013, p.82), “alfabetizado é a pessoa que consegue ler um texto simples € que consegue
escrever um texto, também simples”.
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CONSIDERACOES FINAIS

O Maranhdo esta entre os Estados do Brasil que menos se destaca em relacdo a
educacdo, comprovado pelos seus altos indices, especialmente no que se referem a
apropriagdo da leitura e da escrita pelos estudantes. Essa situagdo aponta para muitas
justificativas e dentre elas estd a proliferacdo de programas e agdes por todo o estado que
trazem a leitura e a escrita como foco de intervengdo, variando em sua organizacao didatico-
pedagobgica.

No caso do Programa Alfabetiza Maranhdo, objeto de estudo deste artigo, constatamos
que sua proposta didatica fundamenta-se nos pressupostos do Construtivismo Pds-Piagetiano,
em virtude da sua parceria com o GEEMPA. Sendo assim, nesse Programa, o trabalho com a
leitura e a escrita, em sua grande parte, centra-se nos microsaspectos da lingua (relacdo fala
escrita, destaque a letra inicial, quantidade de silabas e letras de uma palavra), dentre outras
atividades calcadas nos niveis psicogenéticos.

Quando nos detemos nos “Cadernos de Atividades” utilizados pelos professores
durante o periodo de implementagdo do Alfabetiza Maranhdo, objetos de analise deste artigo,
e vamos em busca das atividades que contemplem a leitura e a produgdo textual, verificamos
que elas se reduzem a leitura dos textos que introduzem cada Caderno, cujas palavras para a
leitura, acompanhadas de imagens, também sao retiradas destes textos.

E certo que identificamos sugestdes de atividades voltadas para a produgdo textual,
considerando gé€neros textuais, como carta, noticias, receitas, mas elas aparecem timidamente
entre as atividades propostas para identificagdo de letras, silabas e palavras, sem nenhuma
orientacdo precisa sobre o processo de escrita de tais textos e sem destaque ao carater
dialogico e discursivo da escrita.

Diante de tais considerac¢des, concluimos que a formagdo de leitores e produtores de
textos fica prejudicada, pois a crianga, acostumada a focar na letra, na silaba e na palavra, terd
muito mais dificuldades de compreender todo o processo de escrita e de leitura

evidentemente.
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RESUMO

Este estudo tem como objetivo investigar os desafios do acesso e permanéncia de estudantes com
deficiéncia no ensino superior, especialmente no curso de Licenciatura em Educagdo do Campo —
campus Goiabeiras da Universidade Federal do Espirito Santo (UFES). Como metodologia utilizou-se
o estudo de caso, tendo como instrumentos de coleta de dados entrevistas semiestruturadas com o
primeiro estudante com deficiéncia visual desta Licenciatura e com gestores da UFES, bem como
analise bibliografica e documental. O suporte tedrico baseou-se na legislagdo existente a respeito das
tematicas de Educacdo Especial, Educagdo do Campo e da perspectiva educacional inclusiva,
dialogando com os principios da educagdo emancipatdria e popular de Paulo Freire. Como resultado
deste levantamento, foi verificada a necessidade de criagdo de politicas e praticas que garantam nao
apenas 0 acesso, mas a permanéncia, participacdo, apropriagdo do saber e a conclusdo académica
desses estudantes em cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo, bem como em outras
Licenciaturas. Estas politicas devem estar articuladas com as esferas pedagogica, social e
administrativa da Universidade, levando em consideragdo as especificidades do curso e de seus
sujeitos.

Palavras-chave: Licenciatura em Educagdo do Campo. Educacio Especial. Acesso e permanéncia.

THE DEMOCRATIZATION OF THE ACCESS TO HIGHER EDUCATION AND
THE CHALLENGES OF THE ACCESS AND PERMANENCE OF STUDENTS WITH
DISABILITIES IN THE RURAL EDUCATION DEGREE COURSE

ABSTRACT

This study aims to investigate the challenges of the access and permanence of students with
disabilities in higher education, especially in the Rural Education Degree course - Goiabeiras Campus,
in the Federal University of Espirito Santo (UFES). As a methodology a case study was used, having
as its instruments of data collection semi-structured interviews with the first student with visual
impairment of this Course. Moreover, managers of UFES were also interviewed, as well as
bibliographic and documentary analysis were made. The theoretical support was based on existing
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legislation regarding Special Education, Rural Education and inclusive educational perspective,
dialoguing with the emancipatory and popular education principles of Paulo Freire's conception. As a
result of this survey, has been verified the need to create inclusive policies and practices that guarantee
not only access, but the permanence, participation, appropriation of knowledge and the academic
conclusion of these students in undergraduate courses in Rural Education, not to mention in other
Teacher Education courses. These policies must be articulated with the pedagogical, social and
administrative spheres of the University, taking into account the specificities of the course and its
subjects.

Keywords: Rural Education Degree Course. Special education. Access and permanence.

LA DEMOCRATIZACION DEL ACCESO A EDUCACION SUPERIOR Y LOS
DE&uﬁOSDELACCE&)YLAPERMANENCL&DEESUHHANTESCON
DISCAPACIDAD EN LA LICENCIATURA EN EDUCACION DEL CAMPO

RESUMEN

Este estudio investiga los desafios del acceso y permanencia de estudiantes con discapacidad en la
Educacion Superior, especialmente en la Licenciatura en Educacion del Campo — campus Goiabeiras
de la Universidad Federal de Espirito Santo (UFES). Utilizamos el estudio de caso como metodologia,
teniendo como instrumentos de recolecta de datos los andlisis bibliografico y documental y las
entrevistas semiestructuradas con gestores de la UFES y con el primer estudiante con discapacidad
visual de esa Carrera. El soporte técnico se basd en la legislacion existente sobre las tematicas de
Educacion Especial, Educacion del Campo y de la perspectiva educativa inclusiva, dialogando com los
principios de la educaciéon emancipadora y popular de la concepcion de Paulo Freire. Como resultado,
se verifico la necesidad de la instauracion de politicas y précticas inclusivas que garanticen no solo el
acceso, sino la permanencia, participacion, apropiacion del saber y la graduacion de esos estudiantes
en cursos de grado en Educacion del Campo, asi como en otras licenciaturas. Esas politicas deben
estar articuladas con las esferas pedagdgica, social y administrativa de la Universidad, teniendo en
cuenta las especificidades de la carrera y de sus sujetos, con el fin de fomentarse, de hecho, la
inclusion de personas con discapacidad en la Educacion Superior.

Palabras clave: Licenciatura en Educacion del Campo. Educacion Especial. Acceso y permanencia.

INTRODUCAO

A partir do inicio dos anos 2000 a democratiza¢do da educacdo superior brasileira
ganhou espago nas pautas publicas, promovendo avango no acesso e permanéncia de parcelas
da populagdo até entdo excluidas desta modalidade de ensino. Dentre as a¢des desenvolvidas
estdo o0 aumento no namero de vagas® e a criagdo de medidas de inclusdo social mediante
politicas de acdes afirmativas, que se destinam principalmente a estudantes pobres, negros,
indigenas, oriundos de escolas publicas, camponeses e pessoas com deficiéncia, segmentos

populares marginalizados e vitimas de exclusdao (BRASIL, 2016).

8 O Censo da Educagdo Superior 2016 (BRASIL, 2016) traz o detalhamento do niimero de matriculas em cursos
de graduacdo no periodo de 1980 a 2016.
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Diante desse cendrio, as institui¢cdes de ensino superior encontram-se frente ao desafio
de garantir ndo apenas o acesso, mas a permanéncia, aprendizagem, formagdo critica,
participativa e emancipatoria do cidaddo, como preconiza Paulo Freire (2017), considerando a
ainda numerosa parcela de excluidos do sistema educacional, principalmente das
universidades, espacos marcados por uma cultura elitista e seletiva.

Para as pessoas com deficiéncia este desafio ¢ ainda maior, pois sendo a educacdo
direito de todos e dever do Estado e da familia (BRASIL, 1988), garantido
constitucionalmente, ¢ preciso fazer com que este direito esteja ao alcance de todos para
atender a expectativa de democratizagdo da educagao.

Pereira (2016, p. 148) explica que a inclusdo “[...] ¢ um movimento educacional,
social e politico que defende o direito de todas as pessoas a participarem da sociedade e de
serem respeitados naquilo que os diferencia dos outros”. Ja a educacdo inclusiva € assinalada
por Prieto (2013, p. 17) como “compromisso ético-politico, que implica em garantir direito a
educacdo, pela via da democratizacdo e da universalizagdo do acesso as escolas com
qualidade de ensino [...]”, a fim de combater a exclusdo e injusti¢a social.

Vinculada a perspectiva educacional inclusiva, a Educagdo Especial ¢ definida pela
Lei das Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional como a “[...] modalidade de educagado
escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo”
(BRASIL, 1996). Posteriormente, a Resolucao n° 2/2001, que institui as Diretrizes Nacionais
para a Educagdo Especial na Educacdo Bésica, retirou o termo “preferencialmente”,
garantindo que o atendimento aos estudantes com necessidades educacionais especiais seja
realizado em classes comuns (PRIETO, 2013).

Para Mendes (2018, p. 63), o termo inclusdo escolar seria, entdo, “[...]
convencionalmente adotado quando se refere a politica ou pratica de escolarizagao do referido
publico nas classes comuns de escolas regulares”. Ao integrar o sistema educacional em todos
os niveis, etapas e modalidades de ensino, a Educacdo Especial deve ser realizada de forma
transversal e interativa pelas institui¢des, atingindo projeto, curriculo, organizacdo e pratica
pedagobgica.

Nesse contexto, a Universidade Federal do Espirito Santo (UFES) contava, em maio

de 2018, com 303 estudantes’ que declararam possuir alguma necessidade educacional

° Dados do Ntcleo de Acessibilidade da UFES.
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especial. Apds quase quatro anos desde o inicio de sua oferta!®, o curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo - campus Goiabeiras da UFES recebeu em 2018 seu primeiro estudante
com deficiéncia. O ingresso deste discente cego nos levou a problematizar como se da a
inclusdo escolar em um curso organizado em alternancia, que prevé flexibilizagdo do tempo-
espago formativo, com etapas presenciais ofertadas alternadamente entre o tempo-
universidade (realizadas no campus universitario) e o tempo-comunidade (realizadas nos
locais de trabalho e/ou moradia dos estudantes), articulando a realidade concreta dos discentes
do campo com a educacdo superior.

Aliar, entdo, a Educacdo Especial e a Educacdo do Campo configuram o que Caiado e
Meletti (2011) indicam como desafiador, pois ambas as areas foram consideradas apenas
recentemente como direito social e incluidas como politicas publicas. Além disso, o direito a
educacdo foi historicamente negado para estes sujeitos. Assim, este trabalho se propds a
problematizar a soma destes fatores: ser um estudante campesino e com deficiéncia visual no
ensino superior.

Para esta investigacdo!! utilizou-se estudo de caso de carater qualitativo, tendo como
instrumentos de producdo de dados andlise documental de materiais enviados por e-mail pelo
Nicleo'? de Acessibilidade da UFES (Naufes) e pela Pro-Reitoria de Graduagdo (Prograd), e
bibliografica, a partir de tedricos que pesquisam sobre Educa¢do do Campo, Educacio
Especial e Inclusdo Escolar, bem como da legislacdo existente no ambito dessas tematicas.
Foram realizadas, ainda, entrevistas'® semiestruturadas com um estudante cego recém
ingresso no curso de Licenciatura em Educacdo do Campo — campus Goiabeiras da UFES,
que neste estudo identificaremos como Leonardo, e com gestores da institui¢ao. O estudante
foi escolhido por ter sido o primeiro ingressante no curso que declarou possuir uma
deficiéncia.

A produgdo dos dados foi iniciada em mar¢o de 2018 com uma entrevista com
Leonardo, que teve a participacdo de sua filha, também ingressante no mesmo ano no curso e
que serd identificada como Laura. Na entrevista foram apontadas as principais necessidades

do discente no que se refere a sua vivéncia no campus universitario e a realiza¢ao das diversas

10 A Licenciatura em Educagdo do Campo foi criada na UFES em 2013, sendo ofertada nos campi de Goiabeiras
e S@o Mateus a partir de 2014.

! Este estudo é fruto de uma disciplina realizada no Programa de Pés-Graduagdo de Mestrado Profissional em
Educag¢ao da UFES.

12 Criado pela Resolugdo n° 31/2011, o Naufes tem como publico-alvo os estudantes da UFES com deficiéncias
auditivas, autismo, baixa visdo, cegueira, fisica, intelectual/mental, multipla, surdez ¢ surdocegueira (UFES,
2015).

13 As citagdes serdo identificadas por pseudénimos ou pelo cargo ocupado, no caso dos gestores da
Universidade, a fim de preservar suas identidades.
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atividades académicas propostas no curso de Licenciatura em Educa¢do do Campo.
Posteriormente, realizamos entrevistas com a coordenagdo do Naufes e com a direcao da
Biblioteca Central da Universidade, para compreensdo das politicas de acessibilidade
desenvolvidas nestes espacos e levantamento de informacdes sobre os discentes com
deficiéncia. A Prograd foi consultada para obtencao de dados estatisticos.

Bogdan e Biklen (1994, p. 134) explicam que “[...] a entrevista ¢ utilizada para
recolher dados descritivos na linguagem do proprio sujeito, permitindo ao investigador
desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a maneira como os sujeitos interpretam aspectos
do mundo”. Dessa forma, a escolha da entrevista nos pareceu acertada para este estudo de
caso.

Apos a transcricdo do material, foi realizada andlise de contetido, que se somou as
informagdes recebidas por e-mail. Para Bardin, neste tipo de analise “os resultados brutos sao
tratados de maneira a serem significativos (falantes) e validos” (1977, p. 101). Gomes (2002,
p. 74, grifos do autor), por sua vez, atribui a analise de contetido a funcdo de “[...] descoberta
do que esta por tras dos conteudos manifestos, indo além das aparéncias do que estd sendo
comunicado”. Nesse sentido, buscamos seguir as fases elencadas por Bardin para a analise de
contetido, a saber: pré-analise dos dados, exploracdo do material, tratamento dos resultados

obtidos e interpretagao.

O ACESSO E PERMANENCIA DOS ESTUDANTES COM DEFICIENCIA NO
ENSINO SUPERIOR

A legislagdo considera a pessoa com deficiéncia como sendo aquela que possui “[...]
impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em
interagdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participagdo plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condi¢des com as demais pessoas” (BRASIL, 2015). Ou seja, a
definicdo ndo se esgota com o diagndstico de deficiéncia, disturbios, transtornos e aptidoes,
incluindo o grau de dificuldade de integracdo social.

Segundo a Politica Nacional de Educag¢do Especial na Perspectiva da Educagdo
Inclusiva, o dinamismo social “[...] exige uma atua¢do pedagégica voltada para alterar a
situacdo de exclusdo” (BRASIL, 2008, p. 15), de forma que sejam ressaltados os ambientes
heterogéneos na promocdo da aprendizagem. Especificamente em relagdo as populacdes
campesinas, esta situacdo torna-se ainda mais complexa, considerando o contexto de

auséncias nas areas rurais que impedem que os camponeses vivam com dignidade.
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A educagdo escolar ¢ fundamental no exercicio da cidadania, implicando na
participag@o dos individuos na vida social. Contudo, o amparo e a garantia legal da inclusdo
dos estudantes com deficiéncia na rede regular de ensino sdo recentes no pais. Segundo

Moreira et al (apud KLAUCH; MULLER, 2013, p. 100),

Somente com a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 ¢ que o
atendimento educacional especializado as pessoas com deficiéncia passa a
ser ofertado preferencialmente na rede regular de ensino e, com a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) 9.394/96, a educagdo especial passa a ser
concebida como uma modalidade de educagdo escolar.

Importante na abertura de novas oportunidades na educagdo das pessoas com
deficiéncia, a Declaracdo de Salamanca, resultado da Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educativas Especiais, realizada na Espanha, inovou em 1994 ao defender que
ndo ¢ o individuo que precisa mudar, mas a escola que deve se adequar para receber todos os
estudantes (WELLICHAN; SOUZA, 2017).

A partir dai, destaca-se o Decreto n° 3.298, de 20 de dezembro de 1999, que
regulamenta a lei sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia, definindo a Educa¢do Especial como modalidade de educacdo escolar que deve
permear transversalmente todos os niveis e as modalidades de ensino; e o Plano Nacional da
Educacao, Lei n° 10.172, de 9 de janeiro de 2001, que aponta a necessidade da construcao de
escolas inclusivas em atendimento a diversidade.

Em relagdo ao ensino superior, Pereira (2016, p. 149) frisa que a Declaracdo Mundial
sobre Educacdo Superior no Século XXI, aprovada em 1998, “determina a igualdade de
acesso a este nivel de ensino”. Associada a Educacdo do Campo, a interface com a Educagao
Especial aparece em alguns instrumentos normativos, como nas Diretrizes Operacionais para
a Educagdo Basica nas Escolas do Campo; na Resolugdo n°® 2/2008; na Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva; e no Documento Final da
Conferéncia Nacional de Educacao (CAIADO; MELETTI, 2011).

Todavia, Nozu e Bruno (2017, p. 02) advertem que as normatizagdes apresentam
fragilidades conceituais e auséncia de diretrizes em relacdo a operacionalizagdo desta
interface, configurando-se “[...] como uma justaposicdo formal entre as modalidades de
Educagdo Especial e Educa¢do do Campo”, caracterizando “no sentido estrito do termo, um

significante sem significado” (LACLAU apud NOZU; BRUNO, 2017 p. 02).
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Juntamente com a garantia de acesso a educagdo basica, os estudantes com deficiéncia
conquistaram também o direito de ingresso no ensino superior. O crescente numero de
matriculas de estudantes com deficiéncia nas universidades nos Ultimos anos reflete essa
realidade. Conforme dados do Censo da Educagdo Superior (BRASIL, 2016), em 2016 as
universidades brasileiras contavam com 35.891 alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacdo, o que representa um aumento de mais de
80% em relacdo as matriculas desta parcela da populagdo no ano de 2010.

Entretanto, o ingresso desses estudantes no sistema educacional ainda ndo se da de
forma democratica. Jannuzzi (apud CAIADO, 2013, p. 115) denuncia que “na historia da
educacdo especial, o quadro de exclusdo repete a exclusdo social e educacional das camadas
populares em nosso pais”. Caiado (2013, p. 115) apresenta uma preocupante reflexdo nesse
sentido, ao afirmar que “pobreza e deficiéncia se entrelagam nas regides mais pobres e
miseraveis do pais”. O Censo Demografico de 2010 comprova que a pobreza ainda se
encontra nas zonas rurais do pais. Segundo o levantamento, 20,8% da populac¢do abaixo da
linha da miséria (at¢é R$ 70,00 de rendimento domiciliar per capita) reside no meio rural,
contra 3,7% no meio urbano (IBGE, 2011), o que demanda interven¢des do poder publico
para transformar essa realidade.

O Programa Incluir - Acessibilidade na Educacdo Superior, criado pelo governo
federal em 2005, desenvolveu ag¢des para promover a inclusdo das pessoas com deficiéncia no
ensino superior publico. Klauch e Miiller (2013, p. 101) relatam que o programa incentiva a
criacdo de nucleos de acessibilidade, “[...] os quais respondem pela organizacdo de agdes
institucionais que garantam a integracdo de pessoas com deficiéncia a vida académica [...]”. O

Documento Orientador do Programa determina ainda que

A inclusdo das pessoas com deficiéncia na educag@o superior deve
assegurar-lhes, o direito a participacdo na comunidade com as demais
pessoas, as oportunidades de desenvolvimento pessoal, social e profissional,
bem como ndo restringir sua participagdo em determinados ambientes e
atividades com base na deficiéncia. Igualmente, a condigdo de deficiéncia
ndo deve definir a area de seu interesse profissional. Para a efetivagdo deste
direito, as IES devem disponibilizar servigos e recursos de acessibilidade que
promovam a plena participagdo dos estudantes (BRASIL, 2013a).

Esses 6rgdos tém a missdo de eliminar as barreiras que interferem na vida académica
dos universitarios com deficiéncia, no que diz respeito ao estudo, pesquisa e extensdo. Para
isso, a politica de acessibilidade no ensino superior deve se estruturar em eixos de

infraestrutura, com projetos arquitetonicos e urbanisticos implementados atendendo aos

Linguagens, Educacio e Sociedade | Teresina | ano 25 | n. 44 | jan./abr. | 2020 88

Revista do Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo da UFPI | ISSN 2526-8449



principios do desenho universal'*; curriculo, comunica¢do e informagdo, por meio da
disponibiliza¢do de materiais didaticos e pedagogicos acessiveis, equipamentos de tecnologia
assistival® e de servigos de guia-intérprete e de tradutores e intérpretes de Lingua Brasileira de
Sinais (Libras); e programas de extensdo fundamentados no principio da transversalidade e na
valorizacdo da diferenca humana (BRASIL, 2013a).

Com a Lei n°® 13.409, de 28 de dezembro de 2016, € o decreto n°® 9.034, de 20 de abril
de 2017, as pessoas com deficiéncia foram incluidas nas reservas de vagas para cursos
técnicos de nivel médio e superior das institui¢des federais de ensino. Segundo levantamento
do Naufes, 89 estudantes ingressaram na UFES em 2018 por meio desta politica, sendo 59 no
campus Goiabeiras.

Os estudantes com deficiéncia ja ocupam, entdo, os espacos da educacdo superior.
Cabe as instituicdes a adequagdo as necessidades desses discentes, de forma a garantir
acessibilidade e aprendizagem, caso contrario, a inclusdo ficard restrita ao cumprimento de
instrumentos legais. Manzini (2010, p. 285) alerta para a diferenciag¢@o entre os termos acesso
e acessibilidade, argumentando que “a palavra acesso implica processo de mudanga, busca”,
como a implantagdo da reserva de vagas, enquanto “a palavra acessibilidade indica um
produto concreto”, que pode ser mensurado, implementado, legislado e avaliado.

Wellichan e Souza indicam que ainda h4 desconhecimento e despreparo no ensino
superior no que se refere ao atendimento e aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, e
entendem que considerar uma institui¢cao de ensino como inclusiva vai além da eliminacao de
barreiras arquitetonicas. Para as autoras, a concepcdo de inclusdo deve “[...] envolver o
respeito pelas diferencas e pela diversidade, incluindo mudangas de postura profissional e
consequentemente de toda comunidade local (colaboradores, corpo docente e discente)”
(WELLICHAN; SOUZA, 2017, p. 150).

Entendemos que sdo imprescindiveis as adaptacdes, construgdes e disponibilizagdo de
tecnologias e recursos pedagdgicos que promovam as mais diversas formas de acessibilidade,
seja por meio da extingdo de barreiras arquitetonicas, em atendimento as indicacdes da NBR

90506, bem como de comunica¢ido ou informagao.

4O conceito de desenho universal objetiva atender & maior gama de variagdes possiveis de caracteristicas da
populagdo, para que espacos, ambientes e servigos sejam utilizados por todas as pessoas de forma auténoma,
segura e confortavel (BRASIL, 2013b).

15 A expressdo tecnologia assistiva “¢ utilizada para identificar todo o arsenal de recursos que contribuem para
proporcionar ou ampliar habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia e, consequentemente, promover vida
independente e inclusdo” (BRASIL, 2013b, p. 51).

16 Norma brasileira que dispde sobre acessibilidade a edificagdes, mobilidrio, espagos e equipamentos urbanos.
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Da mesma forma, ¢ necessario romper com as barreiras atitudinais que reforcam
processos sociais de exclusdo e discriminagdo. Ou seja, ¢ preciso que a instituicdo assuma
uma posi¢do politica diante da inclusdo desses discentes, o que envolve planejamento
administrativo, organizacdo de recursos e utilizagdo de metodologia diferenciada, com
docentes habilitados a adequarem as atividades académicas de forma a estimular a
criatividade dos estudantes.

Uma instituicdo que se propde democratica deve possibilitar a autonomia do saber dos
estudantes com deficiéncia, pois a educag¢do tem como principio a emancipa¢do humana e a
formagdo cidada. O ensino superior, por sua vez, tem em sua esséncia o dever com a
responsabilidade social, por meio da pesquisa, do ensino e da extensdo universitaria, que deve
ir além da disseminagdo e desenvolvimento do saber cientifico. Nesse caminho, Sobrinho e
Almeida (2017, p. 79) defendem que “[...] as praticas pedagdgicas e a producdo do
conhecimento em ambito universitario somente tém sentido no estabelecimento de um
dialogo sisteméatico com a sociedade em geral”.

Deste modo, garantir o direito a educacdo para os sujeitos com deficiéncia significa
respeitar as diferencas e reconhecer suas necessidades, e isso apresenta-se como um desafio

contemporaneo para as institui¢gdes de ensino superior.

SER ESTUDANTE CEGO NO ENSINO SUPERIOR: A EXPERIENCIA DA
LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO DA UFES

Na perspectiva da educagao inclusiva, tdo atual quanto as discussdes sobre a Educagao
Especial ¢ a criacdo dos cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo, que se tornaram
politica publica permanente de formagdo de professores a partir de experiéncias-piloto
desenvolvidas em 2007 pelo Programa de Apoio a Formagao Superior em Licenciatura em
Educacdo do Campo.

Caiado e Meletti (2011, p. 94), ao pesquisarem sobre a interface entre a Educacdo
Especial e a Educagdo do Campo, destacam que ‘“assim, com suas particularidades e
complexidades, revelam-se duas areas marcadas pelo historico descaso de acdes na area de
politicas publicas”. As autoras sinalizam a invisibilidade com que essas duas modalidades sao
tratadas na area académica e nos sistemas publicos de ensino.

Ao problematizarem esta invisibiliza¢do, Jesus e Anjos (2017) argumentam que a
formagdo inicial dos professores ndo tematiza este movimento entre a Educa¢do Especial e a

Educacdo do Campo. Contudo, para os autores, estas areas t€ém se aproximado mediante
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demandas trazidas pelos proprios estudantes dos cursos de Licenciatura, que muitas vezes
residem no campo.

A Licenciatura em Educacdo do Campo nasceu da luta dos movimentos sociais em
busca de uma educagdo capaz de reduzir as desigualdades sociais e que atenda as
necessidades dos camponeses. Tem como finalidade “formar profissionais para atuacdo nos
anos finais do ensino fundamental e médio, tendo como objeto de estudo e de praticas as
escolas de educacio basica do campo” (MOLINA; SA, 2012, p. 468).

No campus Goiabeiras da UFES, esta Licenciatura oferta pelo Centro de Educacgao as
habilitacdes em Linguagens e Ciéncias Humanas e Sociais. Em 2018, o curso recebeu seu
primeiro estudante com deficiéncia. Com 68 anos, Leonardo possui deficiéncia visual desde o
nascimento, tendo a perda total da visdo diagnosticada ha 20 anos. Antes de ingressar na
UFES, atuou como professor e concluiu dois cursos técnicos. Segundo arquivos do Naufes,
Leonardo ¢ um dos 57 estudantes do campus Goiabeiras que possuem deficiéncia visual.

Importante salientar que uma pessoa com deficiéncia visual percebe, se relaciona,
aprende e apreende o mundo a sua volta e todas as suas nuances de forma diferente das
demais, utilizando outros sentidos sensoriais para acessar as informagdes.

Para o Ministério da Educagdo, deficiéncia visual ¢

a redugdo ou perda total da capacidade de ver com o melhor olho e apds a
melhor corregdo Otica. Manifesta-se como: cegueira: perda da visdao, em
ambos os olhos, de menos de 0,1 no melhor olho ap6s corregdo, ou um
campo visual ndo excedente a 20 graus, no maior meridiano do melhor olho,
mesmo com o uso de lentes de correcdo. Sob o enfoque educacional, a
cegueira representa a perda total ou o residuo minimo da visdo que leva o
individuo a necessitar do método Braille como meio de leitura e escrita, além
de outros recursos didaticos e equipamentos especiais para a sua educagao;
visdo reduzida: acuidade visual dentre 6/20 e 6/60, no melhor olho, apos
correcdo maxima. Sob o enfoque educacional, trata-se de residuo visual que
permite ao educando ler impressos a tinta, desde que se empreguem recursos
didaticos e equipamentos especiais (BRASIL, 2003a, p. 30, grifo nosso).

No ambito educacional, a pessoa com deficiéncia visual precisa receber atendimento
especializado conforme suas necessidades decorrentes da auséncia da visdo, aliado a
disponibiliza¢do de recursos educacionais adequados e ao acesso a servigos especificos, a fim
de garantir a esse estudante uma educagdo autonoma.

Com o ingresso de Leonardo, a UFES depara-se com um duplo desafio: promover o

acesso € a permanéncia de um estudante com deficiéncia no ensino superior € em um curso
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em alternancia. Considerando as especificidades desta Licenciatura, torna-se indispensavel
que as matriculas sejam acompanhadas da sensibilizacdo da comunidade académica para que
as necessidades dos estudantes deste curso sejam atendidas, de forma que fuja do viés
assistencialista que parece permear muitas politicas inclusivas.

Carvalho (apud MOREIRA, 2003, p. 84) evidencia que:

[...] se em nenhuma escola deve-se pensar em assistencialismo para com os
portadores de deficiéncia, muito menos numa Institui¢do de Ensino Superior,
pelas razdes obvias e, também, em respeito ao aluno deficiente, como
pessoa, e a todo o percurso que antecedeu a sua chegada no 3° grau. Parece,
pois, fora de duvidas que o acesso, o ingresso € a permanéncia de pessoas
deficientes no ensino superior ndo devem ser calcados em sentimentos
assistencialistas.

Em relagdo a oferta em alternancia, ¢ importante destacar que esta organiza os tempos
e espacos formativos que acontecem na escola (tempo-universidade) e nos contextos
socioecondmico, politico e cultural dos estudantes (tempo-comunidade), aliando teoria e
pratica ao envolver nessa dindmica suas familias e suas comunidades (ANTUNES-ROCHA,
2013 apud BRITO; MOLINA, 2016). Esta metodologia visa “[...] evitar que o ingresso de
jovens e adultos na educagdo superior reforce a alternativa de deixar de viver no campo, bem
como objetiva facilitar o acesso e a permanéncia no curso dos professores em exercicio”
(MOLINA; SA, 2012, p. 468), corroborando com a proposta de integragio entre a atuagdo dos
estudantes nos espagos formativos da universidade e nos locais em que a comunidade produz
sua existéncia.

Para um estudante cego, além dos fatores fisicos e estruturais que podem facilitar seu
percurso no campus, sdo necessarios ainda recursos pedagogicos diferenciados e o acesso a
servigos especificos, de acordo com as necessidades de cada discente, como softwares
especializados, provas e materiais académicos com fontes ampliadas, digitalizados ou em
braile, servigo de ledores, tempo diferenciado para execucao de atividades e avaliagdes, entre
outros, a fim de garantir uma educag¢do autonoma.

Leonardo explicou que contava com servigos de apoio nas demais instituicdes de
ensino que frequentou. Entretanto, questionado sobre como ¢ feito esse acompanhamento na
UFES, o discente relatou a inexisténcia de profissionais para auxilid-lo. “[...] Todo o
programa que eu uso aqui, todo o meu movimento ¢ ela. [...] Ela tem que td presente”

(LEONARDO), referindo-se a Laura.
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Sem o suporte dos monitores!’, Leonardo conta com o auxilio de Laura nas leituras e
realizacdo das atividades. Na Licenciatura em Educa¢do do Campo, pela especificidade de ser
um curso em alterndncia, soma-se a necessidade de acompanhamento especializado também
para realizagdo das atividades que acontecem na comunidade do discente durante o tempo-

comunidade, como ressaltou Laura.

O apoio que ele precisa seria, no caso, esses textos, esses trabalhos, uma forma de passar isso
para o braile, porque o braile ele entende bem, ele 1€ muito bem [...] Dentro da faculdade nédo
seria viavel, porque os professores aqui ja vém com a aula programada [...] O que ele mais
precisa ¢ no tempo-comunidade, porque como no tempo-comunidade eu nao posso estar
acompanhando ele [...] Aquele monte de apostila que os professores passam aqui para a
gente ler em casa e fazer as atividades aonde ¢ que ele tem dificuldade (LAURA).

Para atender os 303 discentes dos quatro campi da UFES, o Naufes possui 12
intérpretes de Libras, em parceria com o Departamento de Linguas e Letras; quatro tablets;
sete VPAD’s, equipamentos digitais para video conferéncia que auxiliam a comunicagdo para
surdos; quatro scanner’s de voz, que convertem documentos impressos em audio; e trés
impressoras braile, que estdo inutilizadas em funcdo da auséncia de profissionais capacitados
para manused-las.

Importante destacar que ha divergéncia entre os dados informados pela Prograd e pelo
Naufes, no que se refere ao quantitativo de estudantes com deficiéncia na institui¢do. Segundo
a Prograd, a UFES possui 343!8 estudantes que declararam possuir alguma deficiéncia.
Contudo, a coordenagdo do Naufes explicou que esses dados se referem apenas ao que ¢
indicado pelo estudante no momento da inscri¢do, mas que recentemente o Nucleo iniciou um
processo de catalogacdo a fim de cruzar os dados informados pelos discentes com o que prevé
as normatizagdes para chegar, entdo, em um quantitativo real de estudantes com deficiéncia

na Universidade.

[...] vocé ndo tem um nuimero exato. [...] ndo quer dizer que s6 quem tentou as cotas, no
publico de pessoas com deficiéncia, seja deficiente. [...] Pode ser que na ampla concorréncia
possa ter entrado alguém com deficiéncia. [...] Mais do que isso, nds ndo temos um, alguém
que na matricula presencial faga a filtragem (COORDENACAO DO NAUFES).

O Naufes possui 14 bolsistas no campus Goiabeiras da Universidade que atuam como

intérpretes e ledores. No entanto, esse numero ainda ¢ reduzido para o atendimento de todos.

17 Durante a finalizagdo deste levantamento, foram designados dois bolsistas para acompanhamento do
estudante, em reconhecimento as especificidades do curso.
18 Dados referentes a abril de 2018.
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“Para ele [Leonardo] talvez vai precisar de dois ou trés bolsistas, por causa da carga horaria”
(COORDENACAO DO NAUFES). Ou seja, os bolsistas fariam o acompanhamento durante o
tempo-universidade, que ocorre em pelo menos dois turnos conforme calendario do curso, e
no tempo-comunidade. Para a coordenagdo do Naufes, o calendario académico do curso e a
organizagdo em alternancia sdo os principais desafios que o nucleo busca superar, mediante a
inclusao da especificidade do curso no edital de contratacdo de monitores.

Em relagdo aos obstaculos arquitetonicos, ou seja, as barreiras fisicas que podem
comprometer o deslocamento seguro do estudante, observamos que a UFES apresenta
desniveis nas cal¢adas, além de nao haver piso sinalizado para cegos.

Outra dificuldade diz respeito a utilizacdo de softwares especializados. O laboratoério
de informatica do Centro de Educacdo possui dois programas de leitura de tela, o NVDA e o
DOSVOX, que auxiliam os estudantes cegos a manusearem os computadores, por meio da
emissdo de mensagens sonoras de seus comandos. Entretanto, a Universidade nao
disponibiliza cursos que ensinem a utilizar esses programas, devendo o estudante procurar
especializacdo adequada.

No Centro de Educagdo, que no ano de 2018 possuia dois estudantes cegos, todos os
espacos académicos e administrativos foram sinalizados com informagdes em braile. Todavia,
esta ¢ uma iniciativa pontual. “Nos ambientes internos ndo tem nada ainda em termos de
planejamento” (COORDENACAO DO NAUFES).

A coordenagdo do Naufes ressaltou a existéncia de iniciativas importantes no campus
Goiabeiras, como o Laboratério de Educagdo Fisica Adaptada, do Centro de Educagado Fisica
e Desportos; o Nucleo de Tecnologia Assistiva e o Laboratorio de Robotica e Tecnologia
Assistiva, vinculados ao Programa de Pds-Graduacdo em Engenharia Elétrica; e o Nucleo de
Ensino, Pesquisa e Extensdo em Educacao Especial, do Centro de Educagdo. Entretanto, estas
sd0 agdes pulverizadas pelo campus, sendo necessarias a convergéncia e sistematizagao destas
iniciativas.

As bibliotecas também precisam estar preparadas para receber os estudantes com
deficiéncia, desde a estrutura fisica adequada até a disponibilizag¢do de recursos tecnologicos e
pedagogicos, de forma a favorecer a autonomia dos discentes. De acordo com a dire¢do da
Biblioteca Central da Universidade, localizada no campus Goiabeiras, busca-se desenvolver

politicas que garantam o acesso tanto as dependéncias quanto as informacdes.

Atualmente estamos por implantar a sala de recursos na Biblioteca Central, serd um espago
voltado a acessibilidade, com equipamentos destinados a atender os alunos com necessidades
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especiais. Anexo a essa sala de recurso, ird funcionar um laboratorio para praticas de
acessibilidade, através de parceria com o Nucleo de Acessibilidade da UFES (DIRECAO DA
BIBLIOTECA CENTRAL).

Entretanto, o acervo de obras disponiveis para consulta pelos usudrios com
deficiéncia visual ainda ¢ pequeno. “[..] a nossa biblioteca precisa se digitalizar”

(COORDENACAO DO NAUEFES).

A Biblioteca Central dispde de 10 titulos de obras em braile, sendo um titulo de periédico com
17 exemplares, e 9 titulos de livros, totalizando 20 exemplares. E segundo consta nesse
relatorio, possuimos cerca de 103.597 titulos e 229.409 exemplares na Biblioteca Central.
Dispomos de E-books, que estdo cadastrados na catalogo [sic] da Biblioteca, onde os alunos
podem ter acesso, ao todo sdo 724 titulos disponiveis. (DIRECAO DA BIBLIOTECA
CENTRAL).

Este ¢, entdo, o panorama da acessibilidade na Universidade encontrado pelos
estudantes com necessidades educacionais especiais. “[...] ampliacdo das rotas acessiveis e
compra de recursos [...] € a criagdo da figura do aluno monitor. Basicamente essa ¢ a politica
de acessibilidade da UFES” (COORDENACAO DO NAUFES).

A Portaria n°® 3.284, de 7 de novembro de 2003, prevé como requisito para autorizacao
e reconhecimento de cursos e credenciamento de institui¢des, além da aquisicdo de acervo

bibliografico em braile e de fitas sonoras, a existéncia de sala de apoio equipada com

[...] maquina de datilografia braile, impressora braile acoplada ao
computador, sistema de sintese de voz, gravador e fotocopiadora que amplie
textos, software de ampliagd@o de tela, equipamento para ampliacdo de textos
para atendimento a aluno com visdo subnormal, lupas, réguas de leitura,
scanner acoplado a computador (BRASIL, 2003b).

Percebemos, assim, a distancia existente entre o discurso normativo e a realidade
cotidiana da Universidade, apesar dos esfor¢os despendidos no sentido de reverter esse

quadro.

[...] essas politicas de acessibilidade elas demoram um tempo de gestdo para virar papel,
porque precisa de consensos ¢ isso demoraria de um a dois anos, coisa talvez que a
Universidade ndo pode esperar. Entdo ¢ preciso que a gente faca de imediato um plano de
acdo. Um plano de acdo que envolva [...] as bibliotecas, acessibilidade digital, os portais, a
acessibilidade dos nossos portais nao chega a 5%, e os laboratorios de ensino. Entdo noés
precisamos fazer isso de curto prazo. E de longo prazo uma politica de acessibilidade. [...] a
grande questdo ¢ de gestdo. Qual o tamanho que a acessibilidade vai ter na gestdo? [...] Ela vai
ser apenas um apéndice como ta ai hoje? E isso vale para cada professor, cada departamento,
cada Colegiado, cada Nucleo. (COORDENACAO DO NAUFES).
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Em relagdo a acessibilidade dos portais da UFES informada pela coordenagdo do
Naufes, consideramos que este ¢ um dado preocupante tendo em vista o crescente niumero de
estudantes com deficiéncia ingressando na institui¢do, refletindo o que o decreto n°
5.296/2004 conceitua como barreira de informagdo, que pode comprometer o percurso
académico do estudante com deficiéncia.

Além de toda a estrutura e apoio pedagodgico necessarios para que a aprendizagem se
dé de forma digna e auténoma, o didlogo entre o corpo docente e administrativo também ¢
fator importante para que a inclusdo se dé sem constrangimentos. Wellichan e Souza (2017, p.
153) explicam que “a inclusdo ndo pode (e nem deve) ser vista como um ato assistencialista,
pois trata-se de um direito que precisa ser praticado e respeitado, portanto, a capacitagdo
profissional ¢ algo que precisa ser apoiada e trabalhada em prol de bons resultados”.

Selau, Damiani e Costas (2017) evidenciam que as estratégias de permanéncia do
estudante com deficiéncia devem comecar com a identificagdo € o reconhecimento deste
discente na instituicdo. Além disso, Pereira (2016, p. 157) aponta em suas pesquisas que “[...]
a revelagdo da deficiéncia por parte do aluno ao se matricular na instituicdo ¢ de fundamental
importancia para o seu sucesso académico”.

Neste processo, os coordenadores de curso sdo fundamentais para o conhecimento das
necessidades dos discentes. Por meio do reconhecimento do estudante em sua individualidade
¢ possivel identificar a metodologia mais adequada, considerando suas experiéncias,
habilidades e dificuldades, a fim de que a mediacdo do aprendizado aconteca
satisfatoriamente.

No ambito dos universitarios cegos, Hurts (apud SELAU; DAMIANI; COSTAS,
2017) esclarece que para esses discentes ¢ importante que sejam disponibilizados os materiais
pedagbgicos no formato em que solicitarem.

Entretanto, o Naufes ainda ndo conseguiu estabelecer um fluxograma de atendimento
aos estudantes com necessidades educacionais especiais do campus Goiabeiras, no sentido de
sistematizar o acolhimento desses discentes ao ingressarem na UFES. “Pelo menos em
Goiabeiras ndo acolhe, normalmente chega demanda ali pelo site, pelo Colegiado,
especialmente, e individualmente pelo aluno” (COORDENACAO DO NAUFES).

Sobre as questdes pedagdgicas e atuagdo docente, o relato de Leonardo nos mostra
evidéncias de posturas voltadas para a inclusdo escolar. Contudo, ainda ndo houve defini¢ao
sobre a disponibiliza¢do dos materiais académicos ao estudante, que domina a leitura e escrita
em braile, mas ndo possui habilidade na utilizagdo de softwares especializados. Assim, os
materiais tém sido encaminhados sem adaptacdes. “A minha leitura toda é em braile. [...]
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Olha, sinceramente, se eu falar para vocé que eu estou bem, ¢ dificil eu usar isso ai”
(LEONARDO).

Indo ao encontro do que propdem Selau, Damiani e Costas (2017), os professores do
curso realizaram, em maio de 2018, uma formagdo promovida pelo Naufes, mediante
solicitacdo da coordenacdo do curso. Nesta acdo, foram levantadas demandas sobre a
preparacdo das aulas, das atividades em sala e na comunidade, atividades avaliativas, entre
outras questdes, no sentido de suprir as caréncias que ainda atravessam a formag¢ao académica
de Leonardo.

No tocante a interface da Educacdo Especial com a Educacdo do Campo, a Politica
Nacional de Educacdo Especial aponta que esta “deve assegurar que os recursos, Servigos e
atendimento educacional especializado estejam presentes nos projetos pedagogicos
construidos com base nas diferengas socioculturais desses grupos” (BRASIL, 2008, p. 17).
Essa articulagdo também esté prevista no Plano Nacional de Educacao.

Nozu e Bruno ressaltam que nesta interface

algumas tradugdes culturais podem ser necessarias como tentativas de evitar
a colonizagdo e a subalternidade dos modos de vida dos alunos do campo,
bem como a produgdo e/ou a invisibilizacdo de deficiéncias em razdo de
diferengas socioculturais (NOZU; BRUNO, 2018, p. 15).

Dessa forma, pensar o acesso e permanéncia de pessoas com deficiéncia na
Universidade pressupde considerar também as particularidades dos contextos interculturais
dos estudantes da Licenciatura em Educa¢do do Campo, o que demanda da comunidade
académica maior problematizagdo e aprofundamento das discussdes e a¢des sobre a formagao
de professores, recursos, estrutura fisica e politicas necessarias a educacdo numa perspectiva

inclusiva.

ALGUMAS CONSIDERACOES

Apesar do reconhecido avango no acesso das pessoas com deficiéncia no ensino
superior, resultado principalmente da criacdo de instrumentos legais para isso, ainda ha muito
que ser feito em termos da garantia da permanéncia destes sujeitos, seja em relacdo a estrutura
fisica dos espacos universitarios, na formag¢do docente, na concep¢do pedagodgica € em
politicas de gestdo. Mais ainda, no universo dos estudantes em cursos de alternancia, ¢ preciso

que suas particularidades sejam consideradas no planejamento das ac¢des institucionais.
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Entendemos que uma universidade que se preocupa com a democratizagdo do ensino
deve estar atenta as mudancas de concepgdes e a desconstrucdo de acdes excludentes,
pautadas no respeito as diversas formas de aprendizagem, e que deve ir além da criagdo de
politicas de inclusdo que fiquem restritas & expansdo quantitativa das vagas, uma vez que a
admissdo € um importante passo neste processo, mas que nao o encerra.

Nesse caminho, Caiado e Meletti pontuam que para os estudantes de origem

campesina, o direito a escola

[...] compreende matricula, permanéncia, apropriacdo do conhecimento para
participagdo social e ao respeito as especificidades do sujeito desencadeadas
ndo s6 pela condigdo de deficiéncia, mas também pelas peculiaridades
culturais e sociais da vida no campo (2011, p. 103).

A partir dos didlogos com Leonardo percebemos que, além das necessidades e
dificuldades gerais que os estudantes com deficiéncia encontram na Universidade, o discente
de um curso em alterndncia precisa, ainda, de assisténcia para as atividades académicas do
tempo-comunidade, que possui importancia impar para a formacdo estudantil. Este seria,
portanto, um dos principais obstaculos que Leonardo tem encontrado, além de outros de
ordem pessoal, como a necessidade de especializacdo para utilizacdo dos softwares
disponiveis e os que porventura poderdo surgir em seu percurso.

Condutas que neguem ou impossibilitem o exercicio do direito a educagdo além de
discriminatérias ferem o exercicio da cidadania. Sendo a educagdo um instrumento capaz de
possibilitar a reducdo das desigualdades sociais, em busca de uma sociedade mais solidaria,
consciente e democratica, torna-se fundamental pensar sobre a fungdo social das
universidades e como o processo de inclusdo vem sendo desenvolvido no ensino superior
brasileiro e, em particular, aos estudantes da Licenciatura em Educa¢do do Campo, que
demandam um olhar diferenciado em virtude das especificidades proprias do curso e de suas
realidades concretas de origem.

Corroboramos com Freire (2000, p. 67) quando o educador afirma que “[...] se a
educacdo sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda”. Assim,
entendendo que a educagdo carrega importante responsabilidade ética e politica de
transformagdo social, ¢ preciso pensar agdes que garantam a apropriacdo do saber e o
atendimento as necessidades educacionais especiais desses estudantes, articuladas com as
esferas pedagdgica, social e administrativa, de forma a oferecer uma aprendizagem com

qualidade, equidade, justica e responsabilidade social. Para isso, ¢ necessario que a UFES
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construa um plano de agdo que trabalhe de imediato essas questdes latentes, paralelamente a
elaboracdo e consolidacdo de uma politica de acessibilidade que sistematize as agdes

realizadas pontualmente nos campi.
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RESUMO

Este texto versa sobre a articulagdo dos trés momentos pedagogicos da acdo didatica, na area de ensino
de ciéncias, como atividade instrumentalizadora da praxis pedagogica. As inquietagdes que motivaram
sua escrita partiram de reflexdes constituidas no percurso da disciplina teorias e abordagens
investigativas sobre formacdo, didatica e trabalho docente, inserida no curriculo do Doutorado
Académico em Educagdo e na pratica profissional dos autores como formadores de professores na
graduacdo. Tais inquietagdes decorrem da percepcdo das dificuldades de compreensdo da categoria
praxis pelos graduandos. Assim, o objetivo geral desta pesquisa consiste em caracterizar as estratégias
de articulacdo dos trés momentos pedagogicos da agdo didatica como instrumentos para efetivagao da
praxis pedagogica na sala de aula. O desenvolvimento do estudo compreende uma sucinta discussao
das categorias praxis, intersubjetividade, reflexibilidade e dialogicidade, tendo como autores basilares,
respectivamente, Adolfo Sanches Vazquez, Jacques Therrien, José¢ Gimeno Sacristan e Paulo Freire.
Por fim, apresentam-se as estratégias de articulacdo dos trés momentos da acdo didatica e suas
relagdes com as categorias discutidas. Metodologicamente esta pesquisa se orienta pela abordagem
qualitativa, do tipo bibliografica. Os resultados apontam que as categorias discutidas no quadro tedrico
dialogam entre si, colaborando, através da perspectiva epistemoldgica, politica e pedagodgica que as
sustentam, com a formagdo e o trabalho docente, que aponta para a necessaria articulagdo entre teoria
¢ pratica nos processos de ensino-aprendizagem, numa perspectiva de favorecimento da praxis
pedagodgica
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Palavras-chave: Formacao Docente. Praxis Pedagogica. Trés Momentos Pedagogicos.

THE THREE TEACHING MOMENTS OF DIDACTIC ACTION AS A WAY TO THE
PEDAGOGICAL PRACTICE

ABSTRACT

This text deals with the articulation of the three pedagogical moments of didactic action, in the area of
science teaching, as an instrumental activity of pedagogical praxis. The restlessness that motivated his
writing started from reflections constituted in the course of the discipline theories and investigative
approaches on training, didactics and teaching work, inserted in the curriculum of the Academic
Doctorate in Education and in the professional practice of the authors as trainers of teachers at
graduation. These concerns arise from the perception of the difficulties of understanding the praxis
category by the undergraduates. Thus, the general objective of this research is to characterize the
strategies of articulation of the three pedagogical moments of the didactic action as instruments for the
effectiveness of the pedagogical praxis in the classroom. The development of the study comprises a
succinct discussion of the categories praxis, intersubjectivity, reflexivity and dialogicity. The main
authors, respectively, are Adolfo Sanches Vazquez, Jacques Therrien, Jos¢ Gimeno Sacristan and
Paulo Freire. Finally, the strategies of articulation of the three moments of didactic action and their
relations with the categories discussed are presented. Methodologically this research is oriented by the
qualitative approach, of the bibliographic type. The results show that the categories discussed in the
theoretical framework interact with each other, collaborating through the epistemological, political and
pedagogical perspective that sustains them, with training and teaching work, which points to the
necessary articulation between theory and practice in teaching processes learning, with a view to
favoring pedagogical praxis.

Keywords: Teacher Training. Pedagogical Praxis. Three Pedagogical Moments.

LOS TRES MOMENTOS PEDAGOGICOS DE LA ACCI,(')N DIDACTICA COMO
CAMINO PARA LA PRAXIS PEDAGOGICA

RESUMEN

Este texto versa sobre la articulacion de los tres momentos pedagdgicos de la accion didactica, en el
area de ensefianza de ciencias, como actividad instrumentalizadora de la praxis pedagdgica. Las
inquietudes que motivaron su escritura partieron de reflexiones constituidas en el recorrido de la
disciplina teorias y enfoques investigativos sobre formacion, didactica y trabajo docente, insertada en
el curriculo del Doctorado Académico en Educacion y en la practica profesional de los autores como
formadores de profesores en la graduacion. Tales inquietudes provienen de la percepcion de las
dificultades de comprension de la categoria praxis por los graduandos. Asi, el objetivo general de esta
investigacion consiste en caracterizar las estrategias de articulacion de los tres momentos pedagdgicos
de la accion didactica como instrumentos para la efectivizacion de la praxis pedagogica en el aula. El
desarrollo del estudio comprende una sucinta discusion de las categorias praxis, intersubjetividad,
reflexividad y dialogicidad, teniendo como autores basilares, respectivamente, Adolfo Sanches
Vazquez, Jacques Therrien, José Gimeno Sacristan y Paulo Freire. Por ultimo, se presentan las
estrategias de articulacion de los tres momentos de la accion didactica y sus relaciones con las
categorias discutidas. Metodolégicamente esta investigacion se orienta por el abordaje cualitativo, del
tipo bibliografica. Los resultados apuntan que las categorias discutidas en el cuadro teérico dialogan
entre si, colaborando, a través de la perspectiva epistemologica, politica y pedagdgica que las
sustentan, con la formacion y el trabajo docente, que apunta a la necesaria articulacion entre teoria y
practica en los procesos de ensefianza -aprendizaje, en una perspectiva de favorecimiento de la praxis
pedagogica.

Palabras-clave: Formacion docente. Praxis pedagogica. Tres momentos pedagogicos.
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INTRODUCAO

A sociedade contemporanea, profundamente marcada pelas tensdes e contradi¢cdes de
seu tempo, tem se desenhado como um contexto desafiador para as institui¢des de ensino, nos
mais diferentes niveis, etapas e modalidades. Tal questdo se expressa de diferentes formas e
traz implicagdes e transformacdes significativas tanto para a formag¢ao docente quanto para o
exercicio da profissdo, desafiando os profissionais e seus espacos de atuacdo a
compreenderem criticamente os limites e as possibilidades de sua agdo.

A formacdo de professores se configura como um tema central e complexo nas
politicas educacionais. Ao mesmo tempo em que se reafirma a sua importancia para a
constru¢do de uma educagdo de qualidade, demandando agdes direcionadas a formagao de
novos quadros para desempenharem a funcdo de docentes e gestores na educagdo basica, ¢
possivel verificar a desvaloriza¢do social do professor, que fez emergir recentemente um
fendmeno denominado ‘“apagdo de professores”, utilizado para designar a caréncia de
docentes e o baixo interesse dos jovens pela carreira do magistério.

Diante deste acontecimento, alguns esforcos foram realizados, normalmente sob a
forma de programas voltados para a formacao inicial e continuada, que visam incentivar o
ingresso de jovens e a permanéncia de professores na profissao. Dentre eles podemos destacar
o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID); descontos para
professores da rede publica (que cursaram licenciatura em IES privadas) no pagamento das
mensalidades do Fundo de Financiamento Estudantil (FIES) e o Programa Nacional de
Formagdo de Professores da Educagdo Basica (PARFOR), entre outros. Todavia,
reconhecemos que as mesmas sao iniciativas pontuais e limitadas, diante da complexidade da
formagdo e do trabalho docente.

No que concerne a orientagdo epistemologica dos cursos de formacgdo de professores,
experimentamos a mudanga gradual nos curriculos, abandonando a perspectiva da
racionalidade técnica e substituindo-a pela racionalidade pratica. Como caracteriza Schon
(2000), o paradigma da racionalidade técnica separa a teoria da pratica e diminui a
comunicac¢do entre os diferentes tipos de saberes e campos disciplinares. Por outro lado, foi
substituido pelo paradigma da racionalidade pratica, no qual os dominios da teoria e da
pratica aglutinam-se em diferentes momentos do processo de formagao docente.

Sob esta visdo, as diretrizes curriculares nacionais para a formagdo de professores vigentes
(BRASIL, 2015) ratificam a necessidade de articulacdo entre teoria e pratica, como elemento
que conduz a praxis docente. De igual modo, defendem a insercdo dos estudantes nas escolas
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publicas, pois estas se constituem como espagos privilegiados para a efetivagdo dos
conhecimentos necessarios ao exercicio da docéncia. Convém ressaltar, no entanto, que
apesar de a perspectiva da praxis se constituir como elemento central a ser desenvolvido nos
cursos de formagdo de professores, nem sempre este conceito foi bem compreendido em
termos teodricos e praticos, revelando uma desapropriagdo do sentido real desta categoria nos
campos politico, pedagdgico e epistemologico.

Dentro desta perspectiva, tomamos como ponto de partida para a construgdo desse
artigo, além da nossa experiéncia profissional, nossa incursdo na disciplina “Teorias e
abordagens investigativas sobre formagao, didética e trabalho docente” inserida no curriculo
do Doutorado Académico em Educagdo, na qual sdo abordadas categorias centrais para a
formagdo de professores, como a praxis, a reflexibilidade, a dialogicidade e a
intersubjetividade.

A partir do exposto, foi definido como objetivo geral caracterizar as estratégias de
articulagdo dos trés momentos pedagodgicos da agdo didatica como instrumentos para
efetivacdo da praxis pedagogica na sala de aula, considerando os contributos das concepgdes
de reflexibilidade e dialogicidade.

Metodologicamente, o estudo se orienta pela abordagem qualitativa, caracterizando-se
como estudo bibliografico que coloca em didlogo como categorias centrais da discussdo sobre
formacao de professores e estratégias de articulagdo dos trés momentos da acdo didatica, os
conceitos de praxis, intersubjetividade, reflexibilidade e dialogicidade, tomando como autores

basilares Adolfo Sanches Vazquez, Jacques Therrien, Jose Gimeno Sacristan e Paulo Freire.

PRAXIS E PRAXIS PEDAGOGICA: MOVIMENTOSIINTERSUBJETIVOS

Para o inicio das discussdes acerca da categoria praxis, faz-se necessaria a abordagem
de outras duas categorias que sdo fundamentais a esta compreensdo: a teoria e a pratica.
Pimenta (1997) contribui para este debate apontando a interdependéncia dos termos,
indicando que a pratica ndo pode falar por si s6 e que a teoria sem a pratica se constitui apenas
em um projeto que tem o potencial de ser aplicado. Desse modo, a relagdo entre teoria e
pratica se constitui como essencial a praxis, que por sua vez ¢ uma acdo que visa a
transformac¢do da realidade, refletida com base em uma teoria (no nosso caso do campo da
educagdo).

De acordo com Vazquez (2011) a atividade pratica ¢ aquela adequada a objetivos e sua
concretizagdo exige certos conhecimentos. Nela o sujeito age sobre uma matéria que existe de
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forma independente de sua consciéncia, ou das operagdes exigidas para sua transformacdo. A
atividade tedrica, por sua vez, contribui para a transformag¢ao do mundo na condi¢@o de teoria,
através dos ingredientes cogniscitivos e teleologicos, ligados respectivamente a uma realidade
que se quer conhecer (a construcdo de novos conhecimentos) e ao estabelecimento de
finalidades (que expressam através do modo como se 1€ e interpreta o mundo, a negagdo de
uma realidade para a construgdo de uma nova realidade possivel). E na articulagio entre as
atividades tedricas e praticas que a praxis se constitui. O autor ressalta, ainda, que “[...] toda
praxis é atividade, mas nem toda atividade é praxis” (VAZQUEZ, 2011, p.222).

Outro ponto a considerar em Vazquez (IBIDEM, p. 228), sdo as diferentes formas de
praxis, “[...] j& que em alguns casos, a praxis tem como objeto o homem, e em outros, uma
matéria ndo propriamente humana: natural em uns casos, artificial em outros”. Dentre estas,
podemos citar: a praxis produtiva, artistica, experimental e politica.

A praxis educativa ¢ considerada uma forma de praxis experimental, no entanto, “...]
diferentemente da atividade experimental cientifica, o experimento nao estd a servigo direto e
imediato de uma teoria, [...] mas sim o impulso da atividade pratica correspondente, a
educacdo” (IBIDEM, p.232). Em outras palavras, o experimento (acdo) da praxis
experimental como praxis educativa ndo esta a servigo da formulacdo de uma teoria, mas sim
procura modificar a pratica correspondente, ou seja, a pratica educativa.

Situados os elementos tedricos gerais relativos a praxis, direcionaremos as discussoes
para sua problematizagdo no ambito das praticas educativas, amparando-nos em nossa
experiéncia profissional como formadores de professores para a educacdo basica,
particularmente atuando no campo da Didatica e do Estagio Supervisionado de Ciéncias e
Biologia. No contexto da sala de aula dos cursos de licenciatura temos nos deparando com
uma vasta compreensao inicial dos estudantes acerca da articulacdo entre teoria e pratica, que
se constitui como uma relagdo dialética essencial para a efetivacdo da praxis, nos didlogos
tecidos sobre os espacos da universidade e das escolas da educagdo basica.

Via de regra, a relacdo entre teoria e pratica ¢ compreendida pelos alunos apenas na
dimensdo conceitual, ou seja, no planejamento e execucdo de momentos tedricos e praticos no
ensino dos conteudos de Ciéncias e Biologia. No entanto, a articulagdo entre teoria e pratica,
que se constitui como nucleo central da préxis, diz respeito ndo apenas a dimensao do ensino-
aprendizagem, mas também a outras dimensdes proprias do trabalho docente.

Assim, a praxis atravessa e se constitui na propria atividade docente, desde que
articule de forma deliberada a teoria e a pratica, por meio do processo de agdo-reflexdo, ou no
dizer de Freire (1978, p.97) no “[...] carater teleoldgico da unidade agdo-reflexdo, isto €, da
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praxis, com que o homem, transformando o mundo, se transforma [...]”. Essa postura conduz
a execucao da atividade docente consciente e a um processo de aprendizado significativo para
os estudantes, no qual “significativo” qualifica o ensino e aprendizagem como “que fez
sentido para o aluno”.

Como o processo educativo formal envolve varios sujeitos que se encontram
regularmente numa instituicao (escola, universidade, entre outras) para ensinar e aprender, se
configurando, portanto, como um empreendimento intersubjetivo, optamos por tratar de agora
em diante de uma préxis coletiva, a praxis pedagdgica, que nas palavras de Souza (2009,

p.37):

[...] seria condensacdo/sintese da realizagdo interconectada da pratica
docente, pratica discente, pratica gestora, permeada por relagoes de afeto
(amores, o6dios, raivas) entre seus sujeitos, na conducdo de uma pratica
epistemologica ou gnosiologica, que garantiria a construcdo de
conhecimentos ou dos conteudos pedagogicos (educativos, instrumentais e
operacionais), de acordo com opgdes axiologicas de determinados grupos
culturais na busca de suas intencionalidades conformadas por meio da
finalidade educativa e dos objetivos de educagdes especificas.

Notemos que nessa concepgdo, a pratica docente ¢ apenas uma das dimensdes que
ainda ¢ interconectada com a pratica discente, gestora e epistemoldgica da institui¢o.
Partindo desse pressuposto, ¢ possivel compreender que a praxis pedagogica ndo pode ser
termo intercambiavel para pratica docente. A efetivagdo da praxis pedagdgica requer que seja
vivenciado um processo intersubjetivo, no qual professores e alunos, mediatizados pela
realidade possam fazer uso dos principios da reflexibilidade e dialogicidade, para através de
uma leitura de mundo, interpretar os contextos politicos, filosoficos e sociologicos dos
conteudos, e intervir na perspectiva de transforma-los.

A intersubjetividade ¢ um processo comum a todos os homens e se expressa pelo
modo como interagimos uns com os outros. Na drea da educagdo, que ¢ essencialmente
intersubjetiva, a principal funcdo do trabalho docente ¢ mediar o processo de ensino-
aprendizagem que ndo pode ser concebido sendo pelo estabelecimento de relagdes entre o
professor, os sujeitos da aprendizagem e o conhecimento a ser ensinado. De acordo com
Tardif (2004, p.118) “[...] ensinar ¢ desencadear um programa de interagcdes com um grupo de
alunos, a fim de atingir determinados objetivos educativos relativos a aprendizagem de
conhecimentos ¢ a socializagao”.

A partir da concep¢do de ensino apresentada, podemos compreender que a
intersubjetividade favorece os processos de individuacdo e socializagdo, motores da
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constituicdo identitaria dos individuos e que estdo intimamente relacionados a dialogicidade,
propria dos processos de ensino-aprendizagem emancipatdrios. Sendo assim, podemos falar
de uma intersubjetividade dialdgica, que se configura, na visdo de Therrien (2010, p.315)
como:

[...] o espago de acesso aos saberes no ensino, de descoberta das
concepgoes/saberes do ‘outro’ e, portanto, da aprendizagem, tanto de
‘conteidos/matérias’ de ensino como de saberes do convivio cotidiano. E
nesse contexto de escolarizagdo que procedem tanto a aprendizagem
continua para o professor como a cogni¢ao situada para o aluno.

A mediacdo didatica estabelecida a partir da acdo intersubjetiva dialdgica entre o
professor, os alunos e o conhecimento a ser ensinado, pode ser resumida no pensamento de

Therrien (2012, p. 110) quando reflete:

Se mediacao significa encontro de sujeitos, essa competéncia se manifesta
também nos contextos situados das interagdes intersubjetivas no chao da sala
de aula, onde o docente encontra o desafio de transformar pedagogicamente
os saberes dos conteudos a ensinar, produzindo sentidos e significados com
seus alunos aprendizes. Saber ensinar significa competéncia para proceder a
transformacao pedagogica da matéria de ensino; € preciso reconhecer que o
professor transforma o conhecimento para torna-lo acessivel a seus alunos.

Por fim, destacamos que a intersubjetividade dialogica proporciona aos sujeitos uma
“[...] dinamica de geracdo de saberes, sentidos e significados da racionalidade pedagodgica
perante o ‘outro’ aprendiz constitui momentos e espacos de reflexibilidade critica, de
formagdo continua e de reconstitui¢do dos saberes de experiéncia do mediador” (THERRIEN,
2010, p.319).

Diante do exposto, podemos apontar para a reflexdo como elemento que move a
praxis, pois articula teoria e pratica na dire¢do de modifica¢do da realidade. Desta forma, no
sentido de melhor compreendé-la, abordaremos dois aspectos do principio da reflexibilidade,
amparados em autores como Sacristdn (1999) ao discutirmos trés niveis de reflexibilidade e
os mecanismos reflexdo-na-acao e reflexdo sobre a agdo em Schon (2000). Importa ressaltar,
inicialmente, que a reflexdo ¢ uma agdo inerente a todos os homens, podendo ser exercitada
na medida que cada um desempenha suas atividades na sociedade. Assim, por mais simples
que seja a atividade desempenhada, sempre podemos identificar um conhecimento que orienta
esta acao.

E, justamente, nessa perspectiva que o primeiro nivel de reflexibilidade ¢ mobilizado,

quando o sujeito consegue distanciar-se um pouco de sua pratica, de tal modo que vislumbre a
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possibilidade de avalia-la e compara-la com outra atividade. Nas palavras de Sacristan (1999,
p.105) o primeiro nivel de reflexibilidade compreende: “[...] o distanciamento que o agente
(sujeito) pode fazer da sua pratica (objeto), para poder vé-la, entendé-la, avalid-la e compara-
la com uma concepgao determinada”.

Ao relacionar uma pratica pessoal com outras praticas sociais, a ocorréncia do
primeiro nivel de reflexibilidade colabora para o estabelecimento de significados partilhados
socialmente, que denominamos conhecimentos de senso comum. Dessa forma, a
reflexibilidade de segundo nivel vai operar a partir do senso comum em direcdo ao

conhecimento cientifico. Assim, o segundo nivel de reflexibilidade constitui:

[...] um grau superior da reflexibilidade que contribui para uma racionalidade
mais depurada e elaborada, que se situa na interacdo reciproca entre o
conhecimento cientifico ¢ o conhecimento pessoal ou o compartilhado,
sendo estes ligados a acdo e as praticas sociais que ficardo mediadas por
aquele (IBIDEM, p. 117).

No que diz respeito ao terceiro nivel de reflexibilidade, no qual: “[...] a teoria, além de
refletir a realidade, deve mostrar os efeitos que ela propria produz nessa realidade” (IBIDEM,
p. 132), podemos nos referir a um processo de metacognicao. Ademais, podemos explicar este
processo como a capacidade de empregar/reflexionar conhecimentos para modificacdo das
praticas do proprio sujeito.

Em Schon (2000) a metacognicao ¢ associada aos processos de reflexdo na acdo,
relacionado ao conhecimento de natureza técnica e a solu¢do de problemas que se manifesta
no saber-fazer cotidiano; a reflexdo sobre a a¢do, como uma retrospectiva analitica sobre a
acdo em sua complexidade na qual se empreende o esfor¢co de reconstitui-la, identificando os
limites e possibilidades nela existentes, assim como as formas de reconfigura-la.

Em outras palavras, o primeiro processo remete aos processos reflexivos que os
sujeitos empreendem sobre suas a¢des mais corriqueiras, do cotidiano, no momento em que se
d4 a acdo. Ja a reflexdo sobre a agdo, ocorre quando o sujeito reflete sobre praticas mais
elaboradas, duradouras e complexas, que muitas vezes tém a duragdo de alguns meses ou
anos, como ¢ o caso de um professor que reflete sobre sua pratica docente, no decorrer de sua
carreira.

Para discutir o principio da dialogicidade recorremos aos constructos tedricos de Paulo
Freire, nos quais o didlogo se constitui como categoria central necessaria ao devir da educacgao

que ¢, na compreensdo do autor, a humaniza¢do. Em sua principal obra, Pedagogia do
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Oprimido, podemos encontrar a compreensdo de que ndo ha uma educagdo, mas varias
educacdes, que se resumem basicamente em duas referéncias: a bancaria e a
problematizadora.

A educagdao bancaria, também conhecida no nosso contexto como tradicional,
apresenta-se como uma concepg¢do diretiva, que pouco permite o didlogo entre professor e
estudantes e em que predomina a transmissao de conhecimentos, ou muitas vezes apenas
informacoes.

Nas palavras de Vieira (2015, p. 43):

[...] a Educagdo Bancaria fundamenta-se no silenciamento, assistencialismo
e na reprodugdo. Portanto, ndo permite aos homens o direito de vez e voz.
Ao invés de fomentar a autonomia, estimula o assistencialismo que cria a
dependéncia; além de trabalhar com a reproducdo, que visa apenas a
manutenc¢do dos status quo e ndo a (re)criagdo e a mudanga.

Em consequéncia, se a educacdo bancaria se fundamenta no silenciamento e caga ao
direito de vez e voz dos educandos, a perspectiva de educacio problematizadora de Freire se
fundamenta no dialogo. Para Freire (2005, p.91): “[...] o didlogo ¢ este encontro dos homen:s,
mediatizados pelo mundo, para pronuncia-lo, ndo se esgotando, portanto na relacdo eu-tu”.
Em outras palavras, quando Freire se refere ao didlogo como encontro de sujeitos, mediados
pelo conhecimento (mundo), o0 mesmo se refere a outro conceito relacionado, a

intersubjetividade, que na visdo de Therrien (2010, p.311):

A dinamica intersubjetiva que organiza e estrutura os saberes na acdo
comunicativa de mediagdo ¢ movida por uma racionalidade de encontro de
sujeitos. E imperativo reconhecer que os processos de ensino aprendizagem
sdo condicionados pela postura de dialogicidade entre sujeitos.

Igualmente, na concepcdao de educacido problematizadora, a postura de dialogicidade
entre os homens, ndo pode ser pautada de qualquer forma. No pensamento de Freire, a
condi¢do basica € o respeito tanto como liberdade dialdgica quanto aos saberes dos
educandos. Desta forma, Freire (1996) também chama a atencdo para a escuta, como parte
integrante do principio dialdgico, de modo que ao escutarmos os sujeitos nas suas duvidas,
inquietacdes e incompeténcia provisoria, aprendemos a falar com ele.

Em resumo, isto quer dizer pela fala de Boufleuer (2001, p.86) sobre a acdo

comunicativa que: “[...] a liberdade solidaria dos comunicantes requer a superagdo de toda e
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qualquer forma de opressdo que negue o homem”. Em adi¢do, julgamos importante apresentar
algumas caracteristicas da teoria da agdo dialdgica, que Paulo Freire (2005) discute na sua

obra Pedagogia do Oprimido, a saber:

a) Colaboragdo: caracteristica, que ocorre entre dois sujeitos em acdo comunicativa,
mesmo que em diferentes niveis de hierarquia, que colaboram para transformacao (ou
compreensao) da realidade;

b) Unido. postura a ser perseguida pela lideranca (por exemplo, o professor) e liderados
(por exemplo, os alunos), com a finalidade de alcangarem seus objetivos (no texto
original Freire fala de Libertagao);

c) Organizacdo: postura de autoridade, porém ndo autoritaria da lideranca com a
finalidade de propor a organizagdo do grupo;

d) Sintese: caracteristica que diz respeito a nascimento de um novo saber, que leva em
conta os saberes da lideranca e dos liderados.

Diante do exposto, destacamos que a discussdo do conceito central da préaxis
pedagbgica, enquanto agdo coletiva pode ser representada, principalmente, pela sintese das
praxis docente, discente e epistemoldgica, por sua vez viabilizada pela ac¢do intersubjetiva

entre o professor e os alunos, que se utilizam dos principios da dialogicidade e reflexibilidade.

OS TRES MOMENTOS PEDAGOGICOS DA ACAO DIDATICA

A leitura critica da docéncia que se materializa através da reflexdo sobre as praticas
toma como referéncia elementos tedricos e praticos que dialogam incessantemente e conferem
finalidades ao ato educativo nos mais diferentes ambitos, como o politico e o pedagdgico.

Para avancarmos na compreensao das tensdes e contradigdes presentes no exercicio do
magistério, como bem nos aponta (CHARLOT, 2008), precisamos refletir sobre as diferengas
existentes entre os termos “pratica docente” e “agdo docente”. De acordo com Sacristan
(1999) a pratica traduz elementos de institucionalizagdo, expressos em formas especificas de
organizagdo e de culturas institucionais que sdo perpassados por multiplos determinantes,
como sociais, politicos e econdmicos que dialogam no estabelecimento do tipo de pessoa que
se deseja ajudar a formar. A agdo traduz elementos que se referem aos sujeitos, com sua visao
de mundo, crengas e valores que interferem de forma direta nos compromissos que estabelece
com o exercicio da profiss@o. Para Pimenta e Lima (2017, p. 34), os professores “[...] realizam
suas agdes nas instituicdes em que se encontram, sendo por estas determinados e nelas
determinando. Se a pretensdo ¢ alterar as instituicdes com a contribuicdo das teorias,

precisamos conhecer as imbricagdes entre sujeitos e instituicdes, agdo e pratica”.
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E com este olhar, que reconhece os limites e as possibilidades do exercicio da
docéncia, assim como apreende os compromissos politicos e pedagogicos nele presentes, que
passamos a refletir sobre a praxis pedagogica, considerando os trés momentos pedagogicos da
acao didatica, enquanto elementos fundamentais das praticas de ensino de Ciéncias.

A partir do livro “Ensino de Ciéncias: fundamentos e métodos” (DELIZOICOV;
ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2002), tomamos conhecimento da referida estratégia didatica e
a incorporamos em nosso repertério profissional, verificando posteriormente informacdes
adicionais numa consideravel quantidade de publicacdes sobre o tema na forma de artigos,
dissertagdes e teses.

Nessa perspectiva, encontramos na publicagdo de Muenchen e Delizoicov (2009) e na
tese de Muenchen (2010), intitulada “A dissemina¢do dos trés momentos pedagdgicos: um
estudo sobre praticas docentes na regido de Santa Maria/RS”, informacdes que nos remetem
ao contexto de surgimento dos trés momentos pedagdgicos da agdo didatica. Assim, a referida
pratica pedagogica comeca a ser pensada na década de 1980, por um grupo de investigadores
da éarea de ensino de ciéncias, no contexto da realizacdo de projetos de ensino na educagdo
basica em Guiné-Bissau e nos estados brasileiros do Rio Grande do Norte e Sao Paulo. Por
sua vez, esses projetos foram constituidos por alguns aportes freireanos como dialogicidade,
problematizagdo e, particularmente, no processo de investigacdo temadtica, que Paulo Freire
descreveu na sua obra Pedagogia do Oprimido (IBIDEM, p. 101).

Com base na nossa experiéncia e nos contributos teéricos de Delizoicov, Angotti e
Pernambuco (2002) descreveremos, a seguir, as etapas dos trés momentos pedagogicos da
acdao didatica.A primeira etapa, denominada problematizag¢do inicial, tem inicio com a
definicdo de um tema gerador e um problema a ser discutido, seguida da discussdo do
problema por professor e alunos a partir de perguntas que devem, ao mesmo tempo, levar os
sujeitos a refletir e deixa-los motivados para buscar explicagdes. Como os alunos, geralmente,
buscam respostas nas suas experiéncias e saberes de senso comum, podem, inicialmente,
encontrar dificuldades em elaborar solugdes satisfatorias para o problema e assim, sentirem a
necessidade de buscar explicagdes mais completas.

Na segunda etapa, denominada organizacdo do conhecimento, ¢ o momento que o
professor apresenta o conhecimento cientifico escolar relacionado ao problema, para os
alunos. Assim, na medida em que o professor vai apresentando e explicando o contetdo, os
alunos comecam a adquirir novos elementos tedricos e tendem a elaborar respostas mais

completas para resolucao do problema proposto.
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Por ultimo, a terceira etapa, nomeada de aplica¢do do conhecimento, constitui-se no
retorno a resolucdo das questdes levantadas na problematizacdo inicial, bem como outras que
envolvem os mesmos conhecimentos cientificos de base. Faz-se necessario ressaltar que ha
uma diferenca que reside no fato de os conhecimentos terem sido ressignificados pelos
alunos, adquirindo um estatuto de maior abrangéncia explicativa frente aos conhecimentos de
senso comum.

Em suma, as etapas dos trés momentos pedagdgicos fazem os sujeitos partirem de
situacdes-problema do cotidiano, apresentando os conhecimentos cientificos necessarios a sua
interpretacdo e permitem aos sujeitos retornarem as mesmas situagdes iniciais, porém com um
repertdrio de conhecimentos mais amplo.

O movimento desencadeado pela exploracdo das tematicas, na qual estudantes e
professores percorrem, através do didlogo, um movimento reflexivo e investigativo, nos
convida a compreender a dimensdo formativa desse processo e suas relacdes com as
concepgoes de praxis pedagdgica, dialogicidade e reflexibilidade.

Para discutir os principios da reflexibilidade e dialogicidade na vivéncia dos trés
momentos pedagdgicos da acdo didatica, vamos partir das contribui¢des tedricas de Sacristan
(1999), Freire (2005) e Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002), ja apresentadas na sessao

anterior e podem ser sintetizadas na figura 1.

Figura 1 - Dialogicidade e reflexibilidade nos trés momentos pedagégicos

Reflexividade em Sacristan

1999
( ) Pernambuco (2002)
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Reflexividade de primeiro nivel Problematizacio inicial Colaboracio e uniio
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efexmdace de se.gun. o mve Construcio do conhecimento Organizacio
(conhecimento cientifico)

. J
4 )

Reflexividade de terceiro nivel . . .

(transformagio da realidade) Aplicacio do conhecimento Sintese

| /

Fonte: elaborado a partir de Sacristan (1999), Freire (2005) e Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002).
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Na figura 1 as colunas representam, da esquerda para direita, os trés niveis de
reflexibilidade (SACRISTAN, 1999), os trés momentos pedagogicos (DELIZOICOV,
ANGOTTI e PERNAMBUCO, 2002) e as etapas da teoria da a¢do dialogica (FREIRE, 2005).
Da mesma maneira, as setas apontam as relagdes entre reflexibilidade e dialogicidade, que

ocorrem em cada etapa dos trés momentos pedagogicos da agao didatica.

DIALOGICIDADE, REFLEXIBILIDADE E OS TRES MOMENTOS PEDAGOGICOS
DA ACAO DIDATICA

A teoria da acdo dialdgica ¢ explicada na obra de Freire (2005), no contexto de
libertagdo das massas populares (como camponeses) de uma condi¢do de dominagao,
representada por uma teoria da acdo antidialégica. Todavia, entendemos que suas
caracteristicas s3o congruentes com as etapas dos trés momentos pedagodgicos
(DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2002), que se caracteriza como uma pratica
pedagégica desenvolvida no contexto do processo ensino-aprendizagem.

Dentro desta perspectiva, a primeira etapa dos trés momentos pedagogicos ¢ a
problematizagao inicial e tem como objetivo desafiar os alunos, por meio de questionamentos,
a discutir e buscar solu¢des para um problema proposto. Este deve ser formulado conforme a
otica dos alunos do ensino fundamental e médio, porque sdo eles que devem ser mobilizados a
compreendé-lo, via de regra, buscando explicacdes nos conhecimentos de senso comum.

O movimento proposto nesta etapa inicial assemelha-se aquele apresentado por Freire
(2005) quando afirma que o didlogo comeca na busca do contetido programatico. De acordo

com suas palavras:

[...] para esta concepcdo como pratica da liberdade, a sua dialogicidade
comece, ndo quando o educador-educando se encontra com os educandos-
educadores em uma situagdo pedagogica, mas antes, quando aquele se
pergunta em torno do que vai dialogar com estes. Esta inquietacdo em torno
do conteudo do didlogo ¢ a inquietagdo em torno do contetido programatico
da educacao (IBIDEM, 2005, p.47).

A constituicdo dos curriculos escolares deve considerar o modo como os conteudos
estabelecidos em cada etapa da educacdo basica ou superior dialogam com a realidade dos
estudantes. Tal preocupacdo colabora com a ampliacdo da compreensdo da propria existéncia
e das Situagdes-Limites vivenciadas cotidianamente pelos sujeitos, na elaboragdo de
estratégias de intervengdo na realidade e na construgdo de didlogos entre os saberes cientificos
e os demais saberes.
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Decerto, existem varias formas de organizar os alunos nesta etapa, e uma delas ¢
dividir a turma em grupos, para que cada equipe tenha a oportunidade de discutir a questao
inicial proposta. Podemos verificar neste momento as condi¢des propicias ao
desenvolvimento da aprendizagem do trabalho coletivo, que tem como caracteristica principal
a unido apontada por Freire (2005) como condi¢do indispensavel ao exercicio da
dialogicidade e a construgdo de hipdteses e solugdes aos problemas postos ao grupo. Nesse
momento o professor, como figura mais experiente da sala de aula que dispde dos
conhecimentos necessarios para a resolucdo do problema pode colaborar com os grupos. Sua
mediagdo deve se efetivar com base na dialogicidade progressiva, ou seja, fazendo
intervengdes de maneira que os grupos possam progredir em direcdo a resposta, sem, no
entanto, dar respostas definitivas nesse momento. Em suma, como advoga Freire (2005) a
colaboragdo se efetiva entre sujeitos, por via comunicacional e mesmo entre sujeitos com
diferentes niveis de funcdo e responsabilidade, como os alunos e professor.

Em seguida, temos a etapa de organiza¢do do conhecimento que ¢ desenvolvida com
base no fornecimento de subsidios tedricos para a formulacdo de outras explicagdes para as
questdes problematizadas na etapa anterior. Nessa etapa, o professor tem papel preponderante,
j& que ele ir4 apresentar aos alunos conhecimentos cientificos, sob a forma de contetidos
escolares, que por sua vez, tem maior poder de explicagdo da realidade que os conhecimentos
de senso comum. Aqui destacamos a caracteristica da organizagdo, tanto do ponto de vista
cognitivo, pela apresentacdo de conhecimentos cientificos aos alunos, podendo implicar em
rearranjo conceitual na compreensdo da realidade dos mesmos quanto na postura de lideranga
do professor, como sujeito responsavel pela condugdo do grupo a aprendizagem.

Por fim, a Ultima etapa, denominada aplicagio do conhecimento, consiste na
apresentacdo ou modelizacdo de uma situacdo cotidiana, ou seja, baseada na realidade do
mundo natural para que os alunos reinterpretem as questdes problematizadas inicialmente,
explicando-as agora majoritariamente no conhecimento cientifico, ao invés do senso comum.
Nesta etapa, fica evidente a caracteristica de sinfese, j4 que o conhecimento mobilizado ¢é
resultante de aspectos de senso comum e do cientifico, ja que segundo Freire (2005, p. 210):
“[...] a sintese cultural ndo nega as diferencas entre uma e outra, pelo contrario, se funda
nelas. O que ela nega ¢ a invasdo de uma pela outra”. Por sua vez, podemos explicar a
coexisténcia de varias interpretacdes da realidade, incluindo as de senso comum e cientificas
num mesmo sujeito, pelo modelo de perfil conceitual (MORTIMER, 1995).

O movimento formativo desencadeado nos trés momentos apresentados nos permite
compreender o carater processual da construgdo dos conhecimentos, com destaque para a
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perspectiva colaborativa que se materializa desde a apresentagdo do problema inicial,
passando pela elaboracdo de hipoteses e problematizagdo da realidade, enriquecida com as
referéncias tedricas construidas pela humanidade ao longo de sua existéncia, até a
sistematizagdo de respostas com base empirico-cientifica. O papel dos professores e dos
estudantes rompe com a perspectiva bancéria da memorizagdo e reproducdo mecanica de
conceitos, seguindo em dire¢do a uma perspectiva problematizadora da realidade, de onde
emergem conteidos e problemas que conferem sentido e significado ao conhecimento
construido, de forma ativa e refletida por parte de todos os que participam desse processo. A
reflexibilidade se faz presente em todos os momentos e apresenta um potencial formativo
significativo que merece ser analisado de forma mais aprofundada.

A primeira etapa dos trés momentos pedagdgicos ¢ a problematizacdo inicial e nela os
conhecimentos de base utilizados pelos estudantes para tentar resolver o problema proposto,
geralmente tem origem no senso comum. Dessa feita, tomando como ponto de partida as
experiéncia do senso comum ¢ que a reflexibilidade de primeiro nivel estd ancorada pois, na

visdo Sacristan (1999) citado por Therrien e Therrien (2013, p.623):

[...] € uma reflexibilidade de tipo imediato que tem origem na experiéncia,
lugar onde as primeiras impressdes podem caminhar para a compreensao,
além das evidéncias aparentes, que se encontram relacionadas diretamente ao
senso comum.

Em outras palavras, a reflexibilidade de primeiro nivel, procura por meio do
distanciamento do sujeito e suas praticas, a sua compreensdo comparando-as com outras
praticas pertencentes a pratica social mais ampla, ou seja, o que chamamos de senso comum.
Aqui encontramos o mesmo principio na problematizacdo inicial dos trés momentos
pedagogicos, pois os alunos visam compreender o problema proposto, com base nos
conhecimentos de senso comum.

A valorizacdo do conhecimento de mundo dos sujeitos, tdo defendida por Freire
(2005), dialoga com as posturas epistemoldgicas, politicas e pedagogicas de outros estudiosos
que vém se dedicando a necessidade, cada vez mais evidente, de estabelecimento de didlogos
entre os diferentes tipos de saberes.

Santos (2006) denomina essa perspectiva de ecologia de saberes, € a conceitua como:

[...] um conjunto de epistemologias que partem da possibilidade da
diversidade e da globalizagdo contra-hegemonicas e pretendem contribuir
para as credibilizar e fortalecer. Assentam em dois pressupostos:
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1) ndo ha epistemologias neutras e as que clama sé-lo sdo as menos neutras;
2) a reflexdo epistemologica deve incidir ndo nos conhecimentos em
abstrato, mas nas praticas de conhecimento e seus impactos noutras praticas
sociais (SANTOS, 2006, p.154).

Importa destacarmos os contributos trazidos por Santos (2006) para o dialogo com os
constructos teodricos de Freire (2005) pois ambos sdo reconhecidos pela critica por eles
construida em relag@o a hierarquiza¢do dos conhecimentos, com posicionamento hegemonico
dos cientificos sobre os demais. A falta de didlogo e as posturas metodologicas presentes
historicamente no contexto da academia tém tornado os conhecimentos nela construidos
distantes dos desafios vividos cotidianamente pelos sujeitos, desvalorizado a diversidade
epistemologica presente fora do ambito das institui¢des formais de ensino, fragmentando
tanto os conteudos, quanto a propria educagdo e as identidades dos sujeitos do processo
ensino-aprendizagem.

Ao tomar como ponto de partida as Situagdes-Limites presentes na vida dos
estudantes, os conhecimentos acumulados pelas praticas sociais partilhadas nos grupos com
0s quais os mesmos se socializam e, ainda, as hipdteses que sdo capazes de formular para
resolver problemas a partir do didlogo entre os diferentes saberes, a reflexibilidade de
primeiro nivel fortalece o protagonismo desses sujeitos no processo de constru¢do do
conhecimento.

Em seguida, a etapa de organizacdo do conhecimento ¢ desenvolvida e consiste na
elaboracdo de outras explicacdes para as questdes problematizadas, a partir do
desenvolvimento dos contetidos, com base nos conhecimentos cientificos. A aquisi¢ao destes
conhecimentos € base para a chegada no segundo nivel de reflexibilidade, conforme Therrien
e Therrien (2013, p. 623):

E, nesse espago, que entra o conhecimento disciplinar ou cientifico, os
saberes docentes (TARDIF, 2004) como fornecedores legitimados dos dados
imbuidos de outras visdes e compreensdes da educagdo, os quais podem
permitir aos sujeitos da educacao a passagem ou ascensio do primeiro para o
segundo nivel de reflexibilidade.

Dentro desta perspectiva, a reflexibilidade de segundo nivel nada mais ¢ do que
teorizacdo, ou seja, a aquisi¢do de conhecimentos cientificos, tomando como ponto de partida
os de senso comum. Igualmente, na etapa de organiza¢do do conhecimento dos trés momentos
pedagogicos, ¢ exatamente isso que acontece, com a ressalva de que este processo ocorre com
a participagao ativa do professor.

Pimenta (2005) aponta como um importante movimento dentro do processo de
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constru¢ao dos conhecimentos a articulagdo que se faz entre os saberes da experiéncia e os
saberes vinculados as areas do conhecimento, que se constituem como contributos da ciéncia
e da academia para a compreensdo ampla dos fendmenos e dos problemas existentes na
sociedade. Neste movimento, de natureza reflexiva, os sujeitos tém a possibilidade de
revisitar, reformular ou ressignificar os conhecimentos que ja acumulam, tornando-os mais
amplos e consistentes. A mediacdo feita pelos educadores, nessa perspectiva formativa,
permite ndo s6 a constru¢do de novos conhecimentos pelos estudantes, mas também a revisao
de praticas e dos contetidos da formagao, pelo didlogo promovido entre os diferentes desafios
que emergem dos contextos.

A tltima etapa, de aplicacdo do conhecimento, consiste na retomada ou modelizagao
de uma situacdo cotidiana, ou seja, baseada na realidade do mundo natural para que os alunos
reinterpretem as questdes problematizadoras iniciais, explicando-as com base no
conhecimento cientifico. Assim, a explicacdo dos fendmenos naturais com base nos
conhecimentos cientificos se aproxima do terceiro nivel de reflexibilidade quando Therrien e
Therrien (2013, p. 624) afirmam que: “precisamos entender o que realizamos” e “o dominio
da teoria ndo pode ser desligado das praticas sociais” (SACRISTAN, 1999 apud THERRIEN
e THERRIEN, 2013, p. 624).

Utilizando-se da seguinte argumentacdo, esclarecemos que na etapa de aplicagdo do
conhecimento, a reflexibilidade de terceiro nivel se faz presente, porque os alunos devem ser
capazes de ndo s interpretar, mas também intervir conscientemente na situagcdo proposta,
com base, majoritariamente nos conhecimentos cientificos.

Ao efetivar esse movimento de constru¢ao do conhecimento, os educadores fortalecem
a perspectiva da educacdo problematizadora proposta por Freire (2005) que tem no didlogo
critico com a realidade o seu principal potencial formativo. Reconfiguram-se dentro desta
dindmica as relagdes estabelecidas entre escola e sociedade, entre estudantes e professores,
entre os diferentes tipos de saberes, e entre a educagdo numa perspectiva ampliada e a
educagdo formal promovida no contexto das instituigdes de ensino.

Sacristan (2013), ao referir-se as transformagdes necessarias nas formas como os
conhecimentos sdo abordados dentro do contexto escolar chama atengdo para os reflexos que
tais transformacdes teriam capacidade de promover na formagdo dos estudantes, que passaria
a ser marcada pela perspectiva critica, solidaria e cidada. Assim, do mesmo modo que tais
referéncias podem se constituir como direitos dos estudantes, se configuram, também, como
deveres dos educadores. Em suas reflexdes o autor destaca que os processos ensino-
aprendizagens deveriam ser orientados para:
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Ampliar as possibilidades e referéncias vitais dos individuos, seja la de onde
vierem [...];

Transformar as criangas em cidaddos solidarios, colaboradores e
responsaveis, fazendo com que tenham experiéncias adequadas e sejam
reconhecidas como cidaddos enquanto sdo educadas;

Fomentar nas criangas as posturas de tolerancia durante o proprio estudo das
matérias, o que implica as transformagdes destas;

Consolidar nos alunos os principios de racionalidade, na percepcdo do
mundo, em suas relagdes com os demais ¢ em suas atuagoes;

Torna-los conscientes da complexidade do mundo, de sua diversidade e da
relatividade da propria cultura, sem renunciar & sua valorizacdo também
como “sua”, a valorizagdo de cada grupo, cultura, pais, estilo de vida, etc.;

Capacita-lo para a tomada democratica de decisdes (SACRISTAN, 2013, p.
25).

Verificamos, na exposi¢do feita por Sacristdn (2013) o compromisso dos curriculos
escolares ndo s6 com a preservacao da cultura e do conhecimento historicamente construido
pela humanidade, mas a construgdo efetiva de possibilidades de amplia¢do das possibilidades
de compreensdo e alcance de tais conteudos através da inclusdo dos estudantes e seus lugares
de vivéncia como referéncias para a permanente discussdo dos contetidos e praticas
educativas que estruturam os curriculos escolares

Procuramos, a partir da discussio sobre reflexibilidade (SACRISTAN, 1999) e
dialogicidade (FREIRE, 2005), enfatizar as interfaces teéricas e metodologicas das mesmas
com as os trés momentos pedagogicos da acdo didatica como caminhos para a efetivagdo da
praxis docente. Sdo evidentes os contributos que emergem do encontro entre referéncias
politicas, epistemologicas e pedagdgicas presentes na reflexdo e no didlogo, expressas tanto

no campo da formag¢do docente, quanto no efetivo exercicio de sua profissao.

CONSIDERACOES FINAIS

Concluimos, que a articulagdo entre teoria e pratica constitui meio para efetivagao da
praxis docente e encontra-se no discurso sobre formagdo de professores, amparado nas
diretrizes curriculares nacionais vigentes (BRASIL, 2015). Este documento, por sua vez,
estimula a insercdo dos alunos nas escolas publicas, pois estas constituem-se como espago
impares para efetivagdo da praxis docente.

No decorrer do artigo, caracterizamos a praxis como um tipo de atividade especifica

que objetiva a transformacao da realidade, cujos principios da reflexibilidade e dialogicidade
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sdo pilares importantes. Apresentamos a estratégia dos trés momentos pedagdgicos da agao
didatica e demonstramos sucintamente como funciona a dindmica da reflexibilidade e
dialogicidade na referida pratica pedagogica. Sob esta visdo, podemos afirmar que em certa
medida os trés momentos pedagdgicos instrumentalizam a praxis porque transformam a
interpretacdo da realidade ingénua e limitada, baseada exclusivamente nos conhecimentos de
senso comum, em uma interpretacdo mais completa alicercada, majoritariamente realizada
pelo didlogo entre os diferentes tipos de saberes com os conhecimentos cientificos.

Por fim, recomendamos a reflexdo, a partir de experiéncias concretas, sobre os limites
e possibilidades da utilizagao dos trés momentos pedagogicos da ag¢do didatica nos contextos
de formacgao e ensino-aprendizagem, compreendendo que € através da experimenta¢do dessa
possibilidade formativa que a mesma tem condi¢cdes de ampliar o seu potencial, agregando

contributos de diferentes sujeitos e contextos, efetivando a praxis docente.
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RESUMO

Esse artigo parte da seguinte questdo: como graduandos de curso a distdncia interiorizam e
exteriorizam a ideia do esfor¢o académico, considerando a sua posi¢ao social no campo da graduagéo
na educacdo superior publica? Além de analisar tal questdo, o artigo também identifica a trajetoria
familiar e escolar dos graduandos, suas praticas culturais e de lazer e as particularidades da EaD, tendo
como cixo a reflexdo sobre o esfor¢o académico. Bourdieu é tomado como referencial tedrico de
analise. A discussdo também se relaciona a aspectos da literatura sobre o contexto de acesso,
permanéncia e vivéncia académica na educagdo superior (ALMEIDA, 2006; SETTON, 2005; ZAGO,
2006); sobre a EaD (PIMENTA; LOPES, 2014; SILVA; TAVIRA, 2013); sobre o perfil dos
estudantes (LOPES, LISNIOWSKI e JESUS, 2012; REIS, 2014; SILVA, 2015); em relacdo
ao esforco académico (ALMEIDA, 2006; NETTO, 2011) e aquisicdo de um capital cultural ndo
herdado (NOGUEIRA, 1997). O resultado das seis entrevistas semiestruturadas com graduandos, na
faixa etaria aproximada dos 30 anos a 46 anos de idade, no enfoque metodolégico da reflexividade
reflexa de Bourdieu (2012), concluiu que os trabalhadores-estudantes abdicam ou tornam menos
intensas certas necessidades, a exemplo do sono (necessidade biologica), do tempo de convivio com a
familia (socioafetivas), sendo que esses elementos vao constituindo parte das virtudes morais desses
estudantes pelo sentido pratico de dar exemplo para os demais membros da familia (ser esfor¢ado ¢
“nao ter preguica”, naturalizando o conceito de esfor¢o), em relagdo a expectativa de distingdo social
pela conquista do diploma de uma institui¢do publica.

Palavras-chave: Esforco académico. Pedagogia. Educacao a distancia.

THE ACADEMIC EFFORT OF DISTANCE COURSE GRADUATING STUDENTS:
THE “HEROIC” PERSPECTIVE AND NEEDS MADE INTO VIRTUES

ABSTRACT

This article starts from the following question: how do distance learning undergraduates
internalize and externalize the idea of academic effort, considering their social position int the
field of public higher education graduation? In addition to analyzing this question, the article
also identifies the family and school trajectory of undergraduates, their cultural and leisure
practices, and Distance Learning particularities, having as basis the reflection on the academic
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effort. Bourdieu is taken as a theoretical reference for the analysis. The discussion also relates
to literature aspects about the context of access, permanence and academic experience in
higher education (ALMEIDA, 2006; SETTON, 2005; ZAGO, 2006); Distance Learning
(PIMENTA; LOPES, 2014; SILVA; TAVIRA, 2013); students profile (LOPES,
LISNIOWSKI and JESUS, 2012; REIS, 2014; SILVA, 2015); the academic effort
(ALMEIDA, 2006; NETTO, 2011) and acquisition of an uninherited cultural capital
(NOGUEIRA, 1997). The result of the six semi-structured interviews with undergraduates,
between the ages of 30 to 46 years old approximately, in the methodological approach of
Bourdieu's reflex reflexivity (2012), concluded that worker-students abdicate or make it less
intense certain needs, such as sleep (biological need), family time (socio-affective), where
these elements are part of the moral virtues of these students by the practical sense of setting
an example to the other members of the family (to be striving is “not to be lazy", naturalizing
the concept of effort), regarding the expectation of social distinction by the achievement of a
public institution diploma.

Keywords: Academic effort. Students. Pedagogy. Distance learning.

EL ESFUERZO ACADEMICO DE ESTUDIANTES UNIVERSITARIOS DE
CURSOS A DISTANCIA: LA PERSPECTIVA "HEROICA" Y LAS NECESIDADES
CONVERTIDAS EN VIRTUDES

RESUMEN

Este articulo parte de la siguiente pregunta: ;COémo internalizan y externalizan los estudiantes de
pregrado de cursos a distancia la idea del esfuerzo académico, considerando su posicion social en el
campo de la educacion superior publica? Ademas de analizar este tema, el articulo también identifica
la trayectoria familiar y escolar de los estudiantes de pregrado, sus practicas culturales y de ocio y las
particularidades de EaD, centrandose en la reflexion sobre el esfuerzo académico. Bourdieu se toma
como el marco tedrico para el analisis. La discusion también se relaciona con aspectos de la literatura
sobre el contexto de acceso, permanencia y experiencia académica en la educacion superior
(ALMEIDA, 2006; SETTON, 2005; ZAGO, 2006); en educacion a distancia (PIMENTA; LOPES,
2014; SILVA; TAVIRA, 2013); sobre el perfil del alumno (LOPES, LISNIOWSKI y JESUS, 2012;
REIS, 2014; SILVA, 2015); en relacion con el esfuerzo académico (ALMEIDA, 2006; NETTO, 2011)
y la adquisicion de un capital cultural no heredado (NOGUEIRA, 1997). El resultado de las seis
entrevistas semiestructuradas con estudiantes universitarios, en el rango de edad de 30 a 46 afos, en el
enfoque metodologico de la reflexividad refleja de Bourdieu (2012), concluyd que los estudiantes
trabajadores abdican o disminuyen ciertas necesidades, por ejemplo, suefio (necesidad bioldgica) y
tiempo familiar (socio-afectivo). Estos elementos forman parte de las virtudes morales de estos
estudiantes por el sentido practico de dar un ejemplo a otros miembros de la familia (esforzarse es "no
ser perezoso", naturalizando el concepto de esfuerzo), en relacion con la expectativa de distincion
social para el logro del diploma de una institucion publica.

Palabras clave: Esfuerzo académico. Pedagogia. Educacion a Distancia

INTRODUCAO

Esse artigo parte da seguinte questdo: como graduandos de curso a distancia
interiorizam e exteriorizam a ideia do esfor¢o académico, considerando a sua posi¢ao social

no campo da graduagdo na educacdo superior publica? Além de analisar tal questdo, o artigo
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também identifica a trajetoria familiar e escolar dos graduandos, as caracteristicas da EaD e as
praticas culturais e de lazer, tendo como eixo central de reflexdo o aspecto do esforgo
académico, abstraido dos resultados da pesquisa.

Foram realizadas entrevistas com seis graduandos veteranos do curso de Pedagogia da
Faculdade de Educagdo da Universidade de Brasilia (UnB), oferecido no ambito do Programa
Universidade Aberta do Brasil (UAB). Para a realizagdo das entrevistas e posterior analise dos
dados, tomamos o pensamento de Bourdieu como referéncia tedrico-metodologica, sintetizada
no conceito de habitus. O conceito ¢ central no que Bourdieu denomina de conhecimento

praxiologico ou teoria da pratica que

[...] tem como objeto ndo somente o sistema das relagdes objetivas que o
modo de conhecimento objetivista constrdi, mas também as relagdes
dialéticas entre essas estruturas e as disposigdes estruturadas nas quais elas
se atualizam e que tendem a reproduzi-las, isto é, o duplo processo de
interiorizagdo da exterioridade e de exteriorizagdo da interioridade
(BOURDIEU, 1983, p. 47).

O conceito que estd intimamente ligado ao posicionamento epistemologico de
Bourdieu, atrela-se as nogdes de trajetdria, campo e as varias formas de capitais
(NOGUEIRA, 2017; BRITO, 2017). Tomamos o conceito de habitus em seu valor
heuristico!® para a anélise do percurso dos graduandos de curso a distincia, levando em
consideragdo o espaco social em que estdo inseridos e, especificamente, no campo da
graduacdo na educagdo superior publica.

Em Bourdieu, “[...] o mundo social ¢ um espaco de conflito, de concorréncia entre
grupos com interesses distintos” (ORTIZ, 1983, p. 24) e o campo da educagdo ¢ um espago de
lutas simbdlicas, econdmicas e politicas. Catani (2011) situa o conceito de campo para analise
do campo universitario brasileiro a partir do estabelecimento de relacdes de homologia. Para
ele “o campo universitario ¢ um locus de relagdes que envolvem como protagonistas agentes
que possuem a delegagdo para gerir e produzir praticas universitarias, isto €, uma modalidade
de produgdo consagrada e legitimada” (CATANI, 2011, p. 198).

Entendemos que o esforco académico ¢ uma pratica social produzida em um contexto
de distribuicao desigual de capitais que ndo se restringe aos estudantes de uma universidade,
mas a uma posi¢ao no espaco social. Apesar da expansdo quantitativa do sistema de educagao
superior brasileiro, a desigualdade educacional neste nivel de ensino permanece e se apresenta

ndo apenas no acesso, na permanéncia, na escolha dos cursos e na vivéncia académica

19 Nesse artigo o conceito de habitus ¢ assumido em perspectiva heuristica (SOUSA, 2012).
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(ALMEIDA, 2006; SETTON, 2005; ZAGO, 2006), mas, na modalidade (PIMENTA; LOPES,
2014), e sobretudo, na op¢do pela modalidade (SILVA; TAVIRA, 2013). Ciente desta
desigualdade, dos elevados indices de evasdo nos cursos de graduagdo a distancia, dos
resultados de pesquisas com o foco em estudantes da EaD (LOPES, LISNIOWSKI e JESUS,
2012; REIS, 2014; SILVA, 2015) e de pesquisas com a tematica do esfor¢co (ALMEIDA,
2006; NETTO, 2011), supomos que o esfor¢o dos graduandos da EaD para permanecerem e
concluirem o curso se d4 como um trabalho de aquisicdo de um capital cultural ndo herdado
(NOGUEIRA, 1997), e como luta pela posse do capital simbolico reificado no diploma de
uma universidade publica reconhecida e legitimada como uma institui¢do de prestigio.
Lembrando que os titulos escolares sdo, nas palavras de Bourdieu (2004, p.164),
“capital simbodlico universalmente reconhecido e garantido, valido em todos os mercados” e

por isso alvo de disputa.

METODOLOGIA

Para o desafio de abordar tanto a objetividade como a subjetividade, adotamos como
orientacdo metodoldgica a reflexividade reflexa de Bourdieu (2012). O que mais tarde em sua
carreira chamard de a dupla verdade: a verdade objetiva e a verdade subjetiva. Tal orientagao
consiste em um “trabalho” ou em um “olho sociologico” que “permite perceber e controlar no
campo [...] os efeitos da estrutura social na qual ela se realiza” (BOURDIEU, 2012, p. 694).
Bourdieu (2012) frisa que s6 ¢ possivel compreender o que se diz em uma conversa de
estudantes se “[...] soubermos ler, em suas palavras, a estrutura dos estabelecimentos
escolares que elas frequentam e, por isso, toda a estrutura e a historia do sistema de ensino
que nelas se exprime” (BOURDIEU, 2012, p. 705).

Em uma entrevista ha sempre uma distancia entre o pesquisador e o pesquisado.
Conforme Bourdieu (2012, p. 694)

Ainda que a relacdo de pesquisa se distinga da maioria das trocas da
existéncia comum, ja que tem por fim o mero conhecimento, ela continua,
apesar de tudo, uma relag@o social que exerce efeitos (variaveis segundo os
diferentes pardmetros que apodem afetar) sobre os resultados obtidos. Sem
davida a interrogacgdo cientifica exclui por defini¢do a intencdo de exercer
qualquer forma de violéncia simbolica capaz de afetar as respostas;
acontece, entretanto, que nesses assuntos ndo se pode confiar somente na
boa vontade; porque todo tipo de distor¢des estdo inscritas na propria
estrutura da rela¢do de pesquisa.
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Nas entrevistas com as estudantes, acreditamos que uma certa “cumplicidade entre
mulheres” tenha reduzido tal distancia. O que permitiu que as graduandas exprimissem as
questoes de género, livres de qualquer constrangimento. Em alguns momentos da entrevista,
os relatos tomaram um tom de “desabafo”. Como se tal situacdo fosse para as entrevistadas
“uma ocasido excepcional, que lhes ¢ oferecida para testemunhar, se fazer ouvir, [...] uma
ocasido também de se explicar, no sentido mais completo do termo, isto ¢, de construir seu
proprio ponto de vista sobre eles mesmos e sobre o mundo” (BOURDIEU, 2012, p. 705).

Os seis estudantes entrevistados sdo do polo de apoio presencial localizado no
municipio de Alto Paraiso de Goids (GO) e ingressaram no curso em 2014. O municipio de
Alto Paraiso de Goias (GO) fica a 230 Km de Brasilia e possui uma populagdo de 6.885
pessoas?’, sendo conhecido por abrigar o Parque Nacional da Chapada dos Veadeiros, pela
flora e fauna tipicas do Cerrado e pelo seu aspecto mistico e religioso que atraem turistas
brasileiros e de fora do pais. O conjunto dos possiveis sujeitos selecionados para contato foi
composto por 12 estudantes, tomando como uUnico critério terem estudado em escola
publica®!. Deste conjunto, seis graduandos aceitaram participar da pesquisa, sendo cinco
mulheres ¢ um homem. Todos foram esclarecidos sobre a pesquisa e, para preservar suas

identidades, sdo identificados com nomes ficticios.

OS GRADUANDOS E SUAS TRAJETORIAS

Os estudantes entrevistados nesta pesquisa tém entre 29 e 46 anos, sendo cinco
mulheres e um homem. Dos seis, cinco estdo casados e possuem dois e trés filhos com idades
entre um e vinte anos. Apenas um deles mora em Alto Paraiso de Goias. Dois moram em
municipios vizinhos, sendo um a 88 km de distancia ¢ o outro a 31 km. Dois moram em
Brasilia e um em outra cidade®? do estado de Goids, localizada no entorno de Brasilia. Estes
estudantes realizam o curso a distdncia em tempo parcial por conta do trabalho, das tarefas
domésticas e dos cuidados com os filhos. Quatro deles estio empregados atualmente,
desempenhando fung¢des predominantemente administrativas. A renda familiar estad entre
quatro e oito salarios minimos.

O primeiro dado que merece ser destacado ¢ a idade mais avangada dos estudantes da

20 Censo IBGE/2010.
2l Pedro, um dos entrevistados, teve sua trajetoria escolar oscilando entre o estudo em escolas publicas e
privadas. Tal oscilagdo ocorreu pelas mudangas de cidade do seu pai que era militar. Mesmo nessa condi¢do foi

selecionado para as entrevistas.
22 Cidade localizada a 276 km de distancia de Alto Paraiso.
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EaD, aspecto também pontuado por Peters (2006), Belloni (2015), Lopes, Lisniowski e Jesus
(2012) e Nevado e Menezes (2012). Para Bourdieu (2007b, p. 98) a relagdo entre a idade e o
“[...] capital escolar possuido em determinado momento exprime, entre outras coisas, o nivel
econdmico e social da familia de origem [...]”, como sera abordado adiante.

De modo geral, os avos destes estudantes nao frequentaram a escola e trabalharam em
areas rurais, carvoaria, curtume e garimpo. J& os pais tiveram maior oportunidade de
escolarizagdo, mas nenhum deles ultrapassou o ensino fundamental. Considerando pais e
maes, cinco concluiram o ensino fundamental; trés ndo chegaram a concluir esta etapa do
ensino e duas maes ndo possuem escolaridade. Com baixo ou nenhum capital escolar, os pais
e maes dos sujeitos ocuparam fun¢des marcadas pela baixa valoriza¢dao social. Exceto pela
mae de Pedro, que ndo trabalhou fora de casa, todas as maes exerceram a profissdo de
doméstica em algum momento de suas trajetorias ocupacionais. Atualmente, duas estdo
aposentadas, uma trabalha como cozinheira e uma como porteira.

Duas estudantes ndo souberam responder sobre a escolaridade e ocupagdo paternas,
pois ndo os conheceram. O pai de Ana trabalhou como jardineiro e faleceu, quando a
estudante tinha 15 anos. O pai de Pedro foi militar durante um periodo, depois tornou-se
pequeno comerciante e, atualmente, ¢ taxista. O pai de Rita sempre trabalhou em uma
propriedade rural e, hoje em dia, ¢ gerente desta propriedade. Maria, Pedro e Rita possuem
apenas um irmdo. Ana tém cinco irmaos; Isabel, trés. Entre os irmdos, a escolaridade que
predomina ¢ o ensino médio completo. A transmissdo das diferentes formas de capitais esta
relacionada com a familia, tida como “[...] um dos lugares de exceléncia de acumulacdo de
capital sob diferentes tipos e de sua transmissdo entre geragdes: ela resguarda sua unidade
pela transmissdo e para a transmissdo, para poder transmitir e porque ela pode transmitir”
(BOURDIEU, 19964, p. 131).

Além da trajetoria familiar, caraterizada pela auséncia de escolaridade dos avods e a
baixa ou nenhuma escolaridade dos pais, esses estudantes possuem suas trajetorias escolares
marcadas por grande dificuldade financeira. Segundo Rita, a sua familia “sempre foi muito
pobre [...] a gente ndo tinha mochila. A nossa mochila era [o saco pléastico do] pacote de
acucar e de arroz, né, que a gente colocava nossos materiais para evitar molhar se fosse
chover, evitar poeira, alguma coisa. A gente ia para escola assim”. Ana lembra que “[...] ndo
tinha dinheiro para pagar a passagem pra ir pra escola, que eu ja cheguei a ir de bicicleta. Ja
tive que ir as vezes a pé [...] ficava até sem comida, sem almogo, porque como era o dia todo,

a escola ndo fornecia almoc¢o”. Maria, de forma mais detalhada, também lembra que:
o
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[...] a gente ndo tinha como comprar lanche pra levar pro colégio. Entdo, tinha dia que,
principalmente quando no colégio nado tinha lanche, minha vo6 [dizia]: ‘Nao! Vocés ndo vao’,
entendeu? Entdo, assim, o problema maior foi financeiro. De comprar material escolar, que era
tudo muito basico, entendeu? Isso quando a gente ndo ganhava de outras pessoas, quando a
gente ndo ganhava do colégio, entendeu? Entdo, assim, a dificuldade maior da minha infancia
foi a financeira. [...] eu sou de uma familia muito, muito humilde, né, entdo, era muito dificil.
Comprar uma roupa, comprar um calgado, comprar comida pra dentro de casa, pagar uma
conta, entendeu? Entdo, assim, foi muito dificil. (Maria)

De familias desprovidas de capital economico e cultural, os estudantes comecaram a
trabalhar entre 14 e 18 anos, em fungdes como caixa de mercado, ajudante de cozinha,
doméstica e estagiaria, para complementar a renda familiar. Apds o falecimento do pai, Ana
que cursava a escola normal (curso em horario integral) teve que mudar para um curso técnico
em Administracdo (curso de meio periodo) para poder trabalhar no periodo da tarde. Isabel,
também pela necessidade do trabalho, passou a estudar a noite e lembra que saia do trabalho e

ia direto para a escola.

Eu lembro bem disso. Eu lembro que assim, de noite, cansago, cheiro de cebola, que eu
trabalhava no restaurante, cheiro de cebola chegava na sala, as unhas cortadas, 6, doia muito.
Mas assim, era um esfor¢o que a gente fazia e o cansaco atrapalhava compreender o que o
professor falava. (Isabel)

O trabalho para estes estudantes ndo foi uma “consequéncia suave do estudo”, mas
uma “necessidade primaria e fundamental”, exatamente como observa Souza (2012) a

respeito dos batalhadores brasileiros?>.

A necessidade do trabalho se impde desde cedo, paralelamente ao estudo, o
qual deixa de ser percebido como atividade principal e Unica
responsabilidade dos mais jovens como na verdadeira e privilegiada classe
meédia. Esse fator é fundamental porque o aguilhdo da necessidade de
sobrevivéncia se impde como fulcro da vida de toda essa classe de
individuos. Como consequéncia, toda a vida posterior e todas as escolhas — a
maior parte delas, na verdade, escolhas “pré-escolhidas” pela situagéo e pelo
contexto — passam a receber a marca dessa necessidade primaria e
fundamental. (SOUZA, 2012, p. 51).

Conforme a tipologia de Romanelli (1995), Ana, Maria, Isabel, Rita e Bianca eram,

23 No livro “Os Batalhadores Brasileiros: nova classe média ou nova classe trabalhadora”, Souza (2012) utiliza o
termo batalhadores brasileiros referindo-se ao que denomina de a nova classe trabalhadora. Segundo ele, a
ascensdo social dessa classe se deu “a custa de extraordindrio esfor¢o” que inclui, entre outros aspectos, a sua
capacidade de resistir ao cansago de vdrios empregos e turnos de trabalho, a dupla jornada na escola e no
trabalho e uma extraordindria crenga em si mesmo.

Linguagens, Educacio e Sociedade | Teresina | ano 25 | n. 44 | jan./abr. | 2020 130

Revista do Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo da UFPI | ISSN 2526-8449



enquanto estudantes do ensino médio, trabalhadores-estudantes, pois suas familias ndo tinham
condi¢des materiais minimas para manté-los integral ou parcialmente. Como trabalhador-
estudante, a tensdo entre trabalho e estudo na vida desses graduandos sempre foi uma
constante que com o tempo foi naturalizada. Para eles, a necessidade de conciliar estudo,
trabalho e familia ¢ vista como virtude. “Eu, praticamente, sempre tive uma relagdo escola,

estudo e trabalho [...] eu t6 acostumada, né, porque eu sempre trabalhei e estudei”. (Maria)

[...] Cé chega muito cansada, né¢? C€ num, cé trabalha tipo no comércio, o dia inteiro, ai vocé
chega o periodo da noite, vocé pra estudar, vocé quer é descansar, vocé quer dormir, vocé€ quer
tomar um banho, né? [...] sair do trabalho direto pra escola. Nossa, muito dificil. Dificil
demais, mas eu fui aprendendo. No final, eu acho que até ja sabia conciliar bem. [...] A gente
vai indo, a gente vai, né, tendo mais forga, aprender, né? (Isabel)

E possivel estabelecer analogia a situagdo entre o estudo e o trabalho dos estudantes-
trabalhadores da modalidade EaD, em relagdo a ideia de Bourdieu (2013, p. 116) ao se referir

ao ethos da pequena burguesia francesa sobre transformar necessidade em virtude:

[...] nas trocas sociais em que outros podem apresentar garantias reais —
dinheiro, cultura ou relagdes — ela ndo pode oferecer sendo garantias morais;
pobre (relativamente) em capital econdmico, cultural e social, ndo pode
“justificar suas pretensdes”, como se diz, e, por conseguinte, ter chances de
realiza-las, a ndo ser sob condicdo de pagar com sacrificios, privacgdes,
renuncias, em suma, com virtude.

Os pais, no caso de Ana e Pedro, e as maes, no caso de Bianca e Maria, sempre 0s
incentivaram para o estudo. Ana relata que ndo podia contar com os pais para ajudd-la com as
tarefas da escola e que esse papel era desempenhado pelo irmdo mais velho, mas ressalta que

sempre teve o apoio deles para o estudo.

[...] meus pais sempre me incentivaram, sempre estimularam, sempre fizeram de tudo. Nao s6
pra mim, pra meus irmaos, mas claro pra mim também porque sempre quando eu pedia ou
tinha vontade de fazer algo com relagdo a estudo e, se meu pai tivesse como, ai fazia. (Ana)

Bianca lembra que, apesar das dificuldades financeiras enfrentadas pela familia, sua

mae sempre a incentivou para o estudo:

Meu pai, assim, acho que por ndo ter me criado, foi uma coisa, assim, meio que distante.
Agora, minha mae, apesar da dificuldade, assim, ela sempre incentivou muito a gente pra
estudar. Nao media esforgos, [e se eu dizia] "Mae precisa disso", ndo media esforcos pra poder
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comprar material escolar e tudo. [...] Eu via a dificuldade que minha mée tinha pra poder me
dar aquilo. Ela ndo teve condi¢do de proporcionar, né, o curso que a gente quisesse ou
direcionar a gente pra alguma coisa, mas em termo de incentivo ela sempre incentivou
bastante. (Bianca)

J& Rita e Isabel relatam que nem sempre receberam apoio dos pais. Rita, que teve sua
primeira filha no ultimo ano do ensino médio, relata que foi “discriminada dentro de casa”,
pois, nas palavras da estudante, “a visdao que eles tinham [...] era que, assim, eu ndo podia
fazer nada, nada, nada, nada que eu tinha que ficar em casa, né?”.

Sem o apoio financeiro e psicologico dos pais, Rita lembra que seu primeiro curso de

graduacao foi realizado com muito esforgo:

[...] assim, minha faculdade, meu curso, nossa |[...] foi feito com muito esfor¢o. Muito esforgo.
O meu pai ¢ minha mae eles sd, assim, interferiram duas vezes que, realmente, eu ndo tinha
dinheiro. Eu ndo tinha dinheiro para isso, porque eu tinha que sustentar minha filha pequena,
meus pais me ajudavam a sustentar ela, mas ndo me ajudavam nessa questdo de ir para
Formosa [Goias] todos os dias e nem a pagar a minha faculdade que eles achavam que, no
meu caso, mulher ndo tinha que fazer isso. (Rita)

Isabel também relata a falta de apoio da familia. Segundo a estudante, sua mae nunca
pdde ajuda-la com as tarefas de casa. Ndo a apoiava e ndo tinha nenhuma expectativa em

relacdo a educagao dos filhos:

Como a mais velha, minha mae ndo conseguia me ensinar, assim, eu chegava com o dever de
casa, como eu faco com meus filhos, hoje, né? Ela ndo me ajudava porque ela ndo sabia,
coitada. [...] Ela trabalhava, né, era dificil pra ela pra cuidar da gente. E quando entrei na
faculdade, ela ndo esperava isso de nenhum filho, nenhum. Ai, quando entrei, [...], quando
falei "Mae, passei no vestibular’, nossa, ai ela fez uma festa. (Isabel)

Em outro momento da entrevista, Isabel recorda um didlogo que teve com sua mae
logo apo6s ingressar em seu primeiro curso de graduacao:

Quando entrei, também conheci este meu esposo. A gente estava namorando. Ai ela falou
assim, [quando eu disse que] eu queria casar com ele, ela falou assim: ‘O, ou casar ou
estudar’. Ai eu falei: [...] ‘Eu quero os dois’. ‘Nao da certo! Marido atrapalha’. (Isabel)

A falta de apoio e de expectativa dos pais de Rita e Isabel em relagdo a educagdo das
filhas, conforme relatada pelas estudantes, se relaciona a desigualdade de género. Situando a
discussdo em termos da relacdo entre o masculino e o feminino — e ndo sob o termo especifico
género -, Bourdieu (2010) ressalta que os principios da visdo androcéntrica do mundo sdo

naturalizados sob a forma de posi¢des e disposi¢des elementares do corpo que sdo percebidas
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como expressdes naturais de tendéncias naturais®*. Tais questdes aparecem também na analise
da escolha pelo curso a distancia e na discussdo sobre as maiores dificuldades enfrentadas na
realizacdo dessa formagao.

Desprovidas de capitais culturais dominantes, reconhecidos como legitimos, as
familias destes graduandos, principalmente as maes, no caso de Maria, Ana e Bianca, legaram
as suas filhas a crenga de que “para ser alguém na vida ¢ preciso estudar”. Rita, embora nao
tenha recebido apoio direto dos pais para o estudo, relata que sua mae sempre falava para nao

ser como ela:

[...] minha mae, ela sempre falava para mim ndo ser como ela. Nunca passar pra ser doméstica
e passar por muita humilhagdo que ela passou. Ela fala que passou por muita humilhagdo pelo
fato de ser doméstica e que as pessoas sempre falavam que os filhos dela ndo iam ser nada
[...]. (Rita)

Maria também recorda da fala da mae: “[...] se eu tivesse condi¢des de pagar uma
faculdade pra vocé, pra vocé ser alguém na vida, voc€ ndo passar as coisas que eu passo, pra
vocé deixar de passar as coisas que a gente passou durante a sua adolescéncia".

Por conta das dificuldades, especialmente de ordem econdmica, as estudantes tomam
as trajetorias de suas maes como referéncias negativas. Enfatizam as dificuldades enfrentadas
pelas familias que, no caso de quatro estudantes, foram agravadas pela auséncia da figura
paterna. O pai de Ana faleceu quando a estudante tinha 15 anos e a morte do pai causou-lhe
um grande impacto na sua trajetoria educacional. Bianca conviveu pouco com o pai e seu
padrasto faleceu, quando a estudante tinha 8 anos. Maria e Isabel ndo conheceram seus pais.

No caso destas estudantes, herdar significa, de certa forma, distinguir-se dos pais e

ultrapassa-los (ALMEIDA, 2017), como analisa Netto (2011, p.111):

[...] o senso pratico adquirido pelas experiéncias familiares acumuladas e
continuas, principalmente no que se refere as experiéncias sombrias [...] se
soma a heranga de um ethos inscrito na trajetoria familiar para conformar as
disposigdes desses jovens ligadas ao estudo e a escola.

Para Bourdieu (1996b, p. 18) distingdo “[...] ¢ de fato diferenga, separacdo, traco
distintivo, resumindo, propriedade relacional que s6 existe em relag@o a outras propriedades”.
Esta ideia de diferenca, na concepg¢do do autor, ¢ fundamental para a compreensdo da nogao

de espaco social entendido por ele como “[...] um conjunto de posi¢des sociais distintas e

24 Egse dado da perspectiva de género surgiu durante as entrevistas. Ndo nos aprofundaremos nesse tema dado
aos limites da discussdo proposta neste artigo.
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coexistentes, exteriores umas as outras, definidas uma em relagdo as outras por sua
exterioridade mutua e, também, por relagdes de ordem, como acima, abaixo e entre [...]”
(BOURDIEU, 1996b, p. 18-19).

A superacao da escolaridade dos pais ¢ comum a todos os entrevistados e, exceto por
Bianca, estes estudantes sdo os primeiros membros da familia a ingressarem na universidade.
Cientes ou ndo do jogo escolar, os graduandos entrevistados parecem ter entrado na corrida
pelo diploma de uma universidade publica. Bourdieu utiliza a nog¢do de jogo a partir da logica
de competicdo, concorréncia e luta entre os agentes de um campo (LAHIRE, 2002; SEIDL,
2017), sendo o jogo escolar o jogo social especifico do campo da educagdo. Lahire (2002, p.
47) ressalta que as lutas travadas em um campo “dao-se em torno da apropriacdo do capital
especifico do campo” que ¢ desigualmente distribuido.

Maria, Rita e Isabel, além de primeiras, sdo as Unicas em suas familias a alcangarem o
nivel superior. Dos seis, quatro possuem pelo menos um diploma de graduagdo, sendo que um
deles possui dois diplomas de nivel superior e junto com a terceira graduagao, realiza o curso
de mestrado. Ana ¢ formada em licenciatura em Historia, Rita em Administracdo de Empresas
e Isabel em Contabilidade. Pedro formou-se em Tecnologia em Seguranca Publica, em
Teologia e ¢ mestrando na area de Direitos Humanos.

Assim como os jovens estudantes?® pesquisados por Netto (2011, 2014), os
graduandos entrevistados buscam na escola a ascensdo social. O que os diferencia ¢
justamente a posi¢do no espago social como entendido por Bourdieu (1986c). Sdo estudantes
com trajetérias familiares e escolares distintas, mas tém em comum o sentido atribuido a

escolarizagdo, em parte pela heranca familiar subjetiva.

“SO DAVA PARA FAZER A DISTANCIA”

Diante da necessidade de conciliar vida profissional e familiar com os estudos
(PETERS, 2006), a op¢ao pelo curso na modalidade a distancia ndo ¢ uma op¢ao, mas, sim, a
unica op¢ao para estes graduandos. S3o escolhas “pré-escolhidas™ pela situagdo e pelo
contexto (SOUZA, 2012) ou determinadas pelas possibilidades dos estudantes (SILVA;
TAVIRA, 2013). Ana foi bem enfatica ao dizer que: “[...] s6 dava para fazer a distancia [...]

por ndo ter tempo, por trabalhar o dia todo”. Maria, também de forma enfatica: “[...] sempre

%5 Estudantes de familias de classe média que concorrem pelas vagas dos cursos mais prestigiados das
universidades federais.
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optei por educacdo a distdncia porque eu sempre trabalhei, né? Entdo os meus horarios eram
muito complicados. Entdo, ndo tinha como eu t4 em sala de aula todos os dias”. Assim como
Ana e Maria, Pedro destaca a ndo disponibilidade de tempo para a realizagdo de um curso

presencial por conta do trabalho.

Bom, em fun¢do do meu trabalho, a questdo da comodidade, né, porque em fungdo do meu
trabalho, talvez eu ndo pudesse estar de segunda a sexta-feira na universidade. O tempo todo,
porque eu tenho outras atribuicdes. Entdo eu acho que a EaD foi algo interessante [...] Entdo,
hoje, eu t6 aqui e eu fago muitas coisas a0 mesmo tempo. (Pedro)

Além do horario de trabalho, Maria, Bianca e Rita colocam o cuidado com os filhos e
os afazeres domésticos como motivo para opg¢do pelo curso a distdncia — a questdo de género,
igualmente colocada por outros autores (BORGES; FAGUNDES, 2009; NEVADO;
MENEZES, 2012). A seguir a fala das trés estudantes:

[...] € muito dificil vocé conciliar, assim, a mulher em si, ela ndo tem so6 o trabalho, tem outras
atividades, né, entdo assim, ¢ muito dificil conciliar [...]. (Maria).

Falta de tempo. Eu ndo tenho mais tempo pra, pra estar numa faculdade presencial hoje. Eu
trabalho no caso de 7h30 até¢ as 5 horas, [...] se eu saio daqui cinco horas, eu ja chego na
minha casa. Eu tenho meus outros afazeres [...] Nao tem como. E uma relagio, assim, e outra
eu tenho que dar atengdo aos meus filhos. Eu tenho que dar aten¢do ao meu marido. Eu tenho
que dar atengdo também porque servi¢o de casa nunca acaba e assim nao tem tempo. Em casa,
o0 tempo que eu vou ter mais ou menos é de onze horas 4 meia-noite. E um prazo também que
eu, praticamente, as vezes, quando ta no final assim sempre do semestre, eu tiro para poder
fazer meus trabalhos para dar continuidade. (Rita).

Aqui ¢ a dificuldade que a gente tem porque pra eu ter que trabalhar, tenho familia, né, pra
fazer um curso fora, eu teria que abrir mao de alguma coisa. Agora, o curso a distancia veio
pra eu ndo ter que fazer uma dessas escolhas, né? (Bianca)

Esses dados convergem com os resultados das pesquisas de Lopes, Lisniowski e Jesus
(2012), de Reis (2014) e de Souza, Franco e Costa (2016). Estes ultimos autores realizaram
um estudo com estudantes veteranos dos cursos a distancia de licenciatura em Fisica e em
Pedagogia da Universidade Estadual de Maringa, no Parana. Neste estudo, eles dao destaque
ao contexto social, econdmico e cultural mais amplo que, segundo eles, identifica, qualifica e
justifica a opc¢do dos estudantes a partir do carater utilitdrio da modalidade. Para Vianney
(2006), tal carater utilitario € verbalizado pelos estudantes ao associarem a EaD a ideia de
facilidade, comodidade, horario flexivel e oportunidade.

A partir da perspectiva de Bourdieu, entendemos que a opc¢do dos estudantes pela

modalidade a distancia se da entre as dimensdes objetivas (“eu ndo tenho mais tempo pra
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estar numa faculdade presencial hoje” ou “pra fazer um curso fora, eu teria que abrir mao de
alguma coisa”) e subjetivas (opg¢do por curso a distdncia para ndo ter que fazer escolhas). Por
isso, cabe, aqui, retomar o conceito de habitus enquanto nog¢do de mediacdo entre estas duas
dimensdes e, inclusive, como nog¢do fundamental para a compreensdo da experiéncia do
tempo. Nas palavras do autor, “[...] a experiéncia do tempo se engendra na relagdo entre o
habitus e o mundo social, entre disposicdes de ser e de fazer e as regularidades de um cosmos
natural ou social (ou de campo)” (BOURDIEU, 2001b, p.255).

Lembrando que em uma sociedade de classes, o volume e a estrutura de capitais estdo
desigualmente distribuidos, Bourdieu reflete sobre as relagdes entre a experiéncia temporal e a

posicao social dos agentes:

Venho raciocinando até agora como se ambas as dimensdes constitutivas da
experiéncia temporal, as esperancas subjetivas e as oportunidades objetivas,
isto ¢, mais precisamente, o poder atual ou potencial sobre as tendéncias
imanentes do mundo social que comanda as oportunidades — teria vontade de
dizer as “potencias”- vinculadas a um agente (ou a sua posi¢do), fossem
idénticas para todos; como se, em outros termos, todos os agentes tivessem
ao mesmo tempo as mesmas oportunidades de ganho material e simbolico (e,
portanto, se ligassem, de algum modo, ao mesmo mundo econdmico e
social) e oportunidades idénticas para investir. Ora, os agentes tém poderes
(definidos pelo volume e pela estrutura de seu capital) bastante desiguais. No
tocante as suas esperangas € aspiragdes, sdo também muito desigualmente
repartidas [...] em virtude da lei segundo a qual, por intermédio das
disposi¢des do habitus (elas mesmas ajustadas, na maior parte do tempo, as
posicdes), as esperangas tendem universalmente a se harmonizar mais ou
menos as oportunidades objetivas (BOURDIEU, 2001b, p. 264).

Assim como a op¢do pela graduacdo a distancia, a escolha pelo curso de Pedagogia
também pode ser analisada pela perspectiva de mediacdo entre as oportunidades objetivas e 0s
sentidos atribuidos a escolha. Como os graduandos do curso de artes visuais/licenciatura da
UAB/UnB, pesquisados por Silva e Tavira (2013), os graduandos, foco da presente pesquisa,
justificam a escolha pelo curso, ressaltando a empregabilidade e a ascensdo no mercado de
trabalho e expressam o desejo de seguir a carreira docente. Ana, Rita e Pedro ressaltaram a

empregabilidade.

[...] eu procurei fazer esta segunda licenciatura até para ampliar um pouco questdo do mercado
de trabalho, porque Pedagogia ele abre, né, o leque. Nao fica restrito a sala de aula como ¢
meu curso de Historia. Entdo, por isso que eu resolvi fazer. (Ana)

Na verdade, assim, vou ser bem sincera, Pedagogia nao era muito meu foco. Meu foco nao era
Pedagogia, mas o que acontece ¢, principalmente para cd, para nossa regido, servico para
professor nunca vai faltar. [...] E, assim, né, sempre nas minhas brincadeiras, quando eu era
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crianga, eu tinha isso, eu sempre quis ser professora, em alguns momentos da minha vida. A
Administracdo foi uma opg¢do porque eu estava trabalhando naquela area, mas, assim, a
Pedagogia entrou nesse sentido de ndo faltar emprego. Mas, assim, eu sempre quis saber como
se dava vocé ser professora. (Rita)

Silva e Tavira (2013) consideram a EaD como unica op¢do de formagdo para
estudantes com trajetorias de dificuldades educacionais e pressupdem que a escolha
profissional dos estudantes pesquisados se da pelas condi¢des de oferta dos cursos e pelas
experiéncias de vida que “guiam e dao sentido a escolha pela docéncia”. Para quatro dos seis
graduandos entrevistados, o curso de graduacdo a distdncia ndo ¢ o primeiro curso de nivel
superior a ser realizado. Por isso, ndo podemos pensar, como Silva e Tavira (2013), em tnica
possibilidade de formagdo, mas, sim, em unica possibilidade de acesso a uma universidade
publica. Exceto por Pedro, mestrando de uma universidade publica, os outros trés graduandos,
portadores de diploma de curso superior, concluiram suas graduagdes em instituicdes
privadas.

Em varios momentos da entrevista, os graduandos enfatizam o prestigio ¢ o valor
simbélico da UnB. Rita refere-se 2 UnB como uma aliada para a sua empregabilidade: “[...] E
uma coisa que, né, ndo falta. Se vocé tem uma aliada que ¢ a UnB, no curriculo, entdo, ai que

ndo falta mesmo. [...] J4 ¢ uma vantagem bastante.”

PRATICAS DE CULTURA E DE LAZER

A fala dos estudantes sobre as praticas de lazer e cultura indica que os programas em
familias ocupam espago central em suas vidas. A importancia atribuida as familias,
especialmente aos filhos, também ¢ verbalizada na fala referente a motivagdo para conclusao
do curso. Como se o projeto de ascensao social se estendesse aos filhos. A forma de diversao
e lazer mais citada pelos estudantes sdo os programas com a familia realizados nos finais de

semana, incluindo reunides, churrasco e passeios.

Nos finais de semana, eu costumo muito sair com a minha familia pro cinema, shopping,
alguma coisa assim. Ou, as vezes, ficar em casa mesmo. Muitas coisas as vezes por fazer, mas
quase sempre, no final de semana, minha esposa sempre tem uma atividade ou o meu filho tem
uma atividade ou minha filha tem uma atividade. E mais em familia mesmo. Dificilmente eu
saio de forma isolada para fazer alguma coisa, né? O passeio ¢ quase sempre em familia, um
ou outro. (Pedro)

No final de semana ¢ familia. Churrasco... [...] A gente, assim, a gente ndo tem muito tempo
de viajar, mas a gente viaja. A gente vai para fazenda. E... A gente fica livre de televisdo por
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um tempo. A gente faz, em casa mesmo, faz churrasco so para a gente, s6 eu meu marido e
meus filhos. O nosso lazer, basicamente, se da nisso. A gente gosta muito de natureza, entdo a
gente gosta de, de td sempre em algum lugar assim. (Rita)

As trés estudantes, que moram em Alto Paraiso, municipio conhecido pela beleza
natural, citam programas ao ar livre como passeios em fazendas e idas a cachoeiras. Os que
moram em Brasilia mencionam o cinema como uma das principais formas de lazer. Com
exce¢do de Pedro, que tem o costume de viajar regularmente com a familia para lugares de
praia, os graduandos, quando viajam, vao para a casa de familiares em cidades do estado de
Goias e Minas Gerais ou, no caso de Rita, para Brasilia, Alto Paraiso (GO) e Caldas Novas

(GO). Rita menciona dois possiveis destinos para uma viagem internacional: Cancun e Africa:

Olha, se for por diversao, lazer, para levar minha familia, eu acho que lugar incrivel & Cancun.
Agora, se for uma questao, assim, que eu acho que, eu acho que € importante, que a gente tem
é... ali na, na Africa. Tem alguns paises da Africa que eu considero muito, eu considero eles
muito, como € que fala, muito pobres, paises pobres e tal, né. Eu queria conhecer essa
realidade. Porque uma coisa € vocé ver, outra coisa € vocé ir 1a e conhecer e ter contato com
aquilo ali, sabe, pra vocé saber um pouco do que € o mundo, né, porque eu acho que vocé nio
sabe o que € o mundo. (Rita)

Ana diz que gostaria de ir para Suiga, pois viu algumas reportagens sobre o pais e
conhece pessoas que foram para 14 e ndo voltaram. Isabel diz ndo ter dinheiro para uma
viagem internacional, mas tem vontade de “conhecer o mundo” e menciona a cidade de

Amsterdam:

Eu acho que eu iria, eu iria em Amsterdam. Se eu pudesse eu iria, eu iria. Ah, conhecer. Acho
que eu tinha uma amiga que foi 14 e tirou umas fotos linda. Praia, ndo conheco praia [...]. Eu
tenho vontade de conhecer o mundo. Se tivesse dinheiro, né? Porque viajar de avido, nunca
viajei. [...] nunca sai tdo longe assim ndo. Mas na frente quando minha condicdo estiver
melhor, estes meninos maiores, ¢ que eu vou. (Isabel)

As expectativas subjetivas de Bianca em relagdo a uma viagem internacional estdo
conformadas as suas condi¢des objetivas. Ela ¢ a Uinica graduanda que afirma que o fator
econdmico interfere na sua permanéncia do curso®®. Ao ser questionada sobre o destino de
uma possivel viagem internacional, ela diz o seguinte: “[...] Nossa, eu ndo tenho pensado

nisso, ndo. E, mas eu acho que Paris, né, ¢ um lugar muito bonito, assim, que eu tenho

26 A estudante relata que tem dificuldade de ler no computador por conta de dores de cabeca, mas ndo tem
condigodes financeiras para arcar com os custos de impressao.
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vontade, mas, no momento, nem vem no pensamento, porque o que os olhos nio veem o

coracgdo ndo sente.” Segundo Bourdieu (2007a, p. 357)

As chamadas a ordem (“quem ela pensa que €?”, “isso ndo € para pessoas
como nos”) em que se enuncia o principio de conformidade, inica norma
explicita do gosto popular, além de terem o objetivo de incentivar as
escolhas “razoaveis”, de qualquer modo, impostas pelas condigdes objetivas,
contém igualmente, uma adverténcia contra a ambicao de se distinguir pela
identificacdo com outros grupos, ou seja, uma chamada a solidariedade de
condigdo.

O Principio de Conformidade ¢ enunciado em outro momento da entrevista, associado
a legitimidade da UnB como instituicdo de prestigio. Tal principio atrela-se ao conceito de
habitus, enquanto no¢do mediadora das expectativas subjetivas e as condi¢des objetivas.

Quanto as esperangas e aspira¢des dos agentes, Bourdieu (2001b, p. 264) nos diz que

[...] sdo também muito desigualmente repartidas [...] em virtude da lei
segundo a qual, por intermédio das disposi¢des do habitus [...], as esperancas
tendem universalmente a se harmonizar mais ou menos as oportunidades
objetivas. [...] Essa lei de tendéncia das condutas humanas, fazendo com que
a esperanga subjetiva de ganho tenda a se conformar a probabilidade objetiva
de ganho, comanda a propensdo para investir (dinheiro, trabalho, tempo,
afetividade) nos diferentes campos.

Pedro, que apresenta maior divergéncia em relagdo aos outros graduandos, ndo apenas
pelo género, mas pela sua propria trajetoria familiar e escolar e pela sua condi¢do econdmica

atual, diz que pensa na possibilidade de morar em Portugal com a familia.

[...] o que acontece, a minha familia est4 pensando muito, hoje, em ir para Portugal. Fiquei 10
dias 14 em Portugal e a gente esta se programando de repente até de ir embora do Brasil, né?
Porque daqui a trés anos eu me aposento e vai depender muito do que o Brasil vai poder me
proporcionar. Porque eu vou prestar concursos na area de educacdo. Se eu passar ¢ minha
esposa passar a tendéncia ¢ ficar. Se ndo, a minha ideia ¢ passar um ano em Portugal vendo as
possibilidades e ai o destino, Deus sabe, né, no sentido de que ndo sei, mas essa ¢ uma ideia
que, hoje, a gente ja esta pensando e tentando planejar de ir embora. (Pedro)

O estudante também diverge dos outros entrevistados pela pratica religiosa e esportiva.
Pedro considera-se cristdo da Igreja de Deus, enquanto Ana, Rita e Isabel se dizem catolicas.
Bianca diz que sua familia ¢ catdlica, mas ela, atualmente, ndo frequenta nenhuma institui¢ao
religiosa. Apenas Pedro pratica algum esporte, mesmo que esporadicamente: “Olha, eu jogo

basquete com meu filho. Eu gosto de fazer caminhada, né? Eu gosto de correr, mas,
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atualmente, eu ndo t6 fazendo natacdo, algo assim [...]”. Ana e Isabel consideram-se muito
sedentarias. Ana conta que praticava Judo “ha muito tempo atrds” e lamenta: “hd quinze anos
que o trabalho ndo deixa, né? E desanimador”. Isabel lembra que “jogava bola e volei”.
Bianca diz que ndo pratica e nunca praticou esporte.

Rita e Pedro sdo os unicos que afirmam ter o gosto pela leitura: “Eu adoro ler [...] um
autor em especifico como se fosse para definir que eu gosto muito ¢ Paulo Coelho. Eu ja li
praticamente todos os livros de Paulo Coelho [...] ai, no mais, eu leio [...] aquela Saga
Crepusculo” (Rita). Pedro explica que sua leitura atualmente, por conta do mestrado, “esta
voltada para o campo tedrico-metodolégico”, mas costuma ler Cora Coralina e Rubem Alves.
Isabel diz nao ter tempo para leitura: “Nao, ndo tenho tempo [...] s6 leio o que eles colocam
mesmo”. Bianca diz que 1€ por obriga¢ao e reproduz um didlogo que teve com um amigo: “Eu
ndo t0 lendo por gostar, ndo. [...] t0 lendo por obrigagdo. Um amigo outro dia me falou
‘Quando ¢ que voce€ vai ler um livro’, eu falei: Quando eu ndo tiver que ler um livro”.

A fala de Bianca sobre o gosto pela leitura nos faz pensar no duplo sentido do termo
gosto, como analisado por Bourdieu (2007b). Para o autor, o gosto pela leitura, assim como o
amor pela arte, ndo ¢ um dom natural, mas sim, produto de um habitus de classe (DUVAL,
2017), entendido “[...] como uma forma incorporada da condi¢gdo de classe e dos
condicionamentos que ela impde [...]” (BOURDIEU, 2007b, p. 97). Bianca, assim como 0s
outros graduandos entrevistados, ndo ¢ herdeira do capital cultural, transmitido e adquirido na
familia, e sua énfase em negar o gosto pela leitura toma o sentido de resisténcia ao arbitrario

cultural e a violéncia simbolica praticada pela instituicdo escolar.

OS DESAFIOS DA MODALIDADE

De modo geral, os maiores desafios dos estudantes entrevistados estdo relacionados ao
tempo e a distancia fisica do professor. Os estudantes expressam as dificuldades relativas ao
tempo, referindo-se aos prazos de entrega dos trabalhos; a necessidade de conciliar o estudo,
com a familia e com a atividade profissional; ao tamanho e a quantidade dos textos e a
autogestao do tempo.

A auséncia fisica do professor ¢ mencionada pelos estudantes, associada a percepcao
de falta de orientagdo sobre o andamento da disciplina; ao sentimento de soliddo; e a
dificuldade de compreensdo dos textos e da escrita académica. Segundo os estudantes, as

dificuldades na utilizagdo da tecnologia sdo consideradas menores, se comparadas a distancia
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do professor e as questdes referentes ao tempo.

Na comparagdo com o estudo presencial, a EaD ¢ considerada pelos sujeitos como
mais dificil, ao contrario da expectativa que alguns tinham antes de iniciar o curso. Conforme
os resultados da pesquisa de Souza, Franco e Costa (2016, p. 106) esta comparagdo ¢ feita
devido “a legitimidade da modalidade presencial como promotora de conhecimento
necessario [...] o que da o pano de fundo para qualificar a EaD como ‘mais dificil’ em tom de
surpresa”. Ainda segundo os autores citados, as expectativas de maior facilidade de um curso
a distancia se dao pela associacdo de facilidade de acesso a um afrouxamento na dedicagao
aos estudos.

Observamos que o desprestigio da EaD como modalidade de ensino de qualidade ¢
compensado pelo valor simbdlico da UnB. Um dos estudantes, apos o término da entrevista,
comentando sobre a sua recolocagdo no mercado de trabalho, nos disse que seu futuro

diploma serd o mesmo alcangado pelos graduandos do curso presencial.

O INGRESSO NA UNB E O ESFORCO PARA PERMANECER E CONCLUIR O
CURSO

Os graduandos atribuem o sucesso no ingresso na UnB a diferentes fatores. Ana
atribui a experiéncia na realizacdo de provas como fator determinante para o seu ingresso e
Pedro; a Deus, as pessoas que o apoiaram e a si mesmo. Os outros entrevistados, ao falarem
sobre o fator determinante para o ingresso, mencionam de forma direta ou indireta — como
motivagdo externa —, o prestigio e a legitimidade da UnB, como institui¢do de qualidade.

Maria diz que se sentia “meio incapaz” e atribui 0 seu sucesso no ingresso na
universidade a uma colega que a incentivou muito. A estudante lembra como reagiu, quando
sua colega sugeriu que ela prestasse vestibular para o curso de Pedagogia a distancia da UnB.
Ela reproduz o dialogo, relatando que o sucesso no ingresso ocorreu apos duas tentativas e

conclui dizendo que teve muita perseveranga e forca de vontade.

‘Por que vocé nao tenta UnB?’, falei: ‘Eu, UnB, como assim?’. Ela: ‘U¢, se todo mundo passa,
porque vocé ndo pode passar?’ Ja que vocé quer estudar, vou ficar na sua cola agora pra vocé
estudar, entendeu’? E foi o que aconteceu. Ela me ajudou muito. Me incentivou muito, muito
mesmo, sabe? [...] ‘“Vocé vai estudar, quero ver vocé€ estudando. Quero vocé com a cara no
computador, porque vocé vai passar’! Tentei uma vez, ndo deu certo. Tentei a segunda, na
terceira vez, entendeu, passei e assim foi uma pessoa que ficou muito feliz, sabe? Quando ela
viu ‘P, que legal. Que bom que vocé passou. Nao falei que vocé ia passar, que vocé
conseguia’. Porque, até entdo, eu me sentia meio incapaz, entendeu? Entdo, assim, foi muita
perseveranca, muita forca de vontade. Pessoas que acreditaram em mim. (Maria)
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As falas de Rita, Bianca e Isabel também trazem o principio de que “isso ndo ¢ para
mim”. Rita diz que “[...] sempre teve, muito receio na questdo de ser UnB”, mas acredita que
o seu sucesso se deve por ter estudado pelas provas anteriores que estdo disponiveis na
internet. Isabel diz que “[...] ndo esperava passar”, e assim como Ana, atribui ao ingresso a
experiéncia na realizacdo de provas. Bianca afirma que s6 pode ter sido sorte, pois segundo
ela, o seu ensino médio foi bem defasado: “Teve disciplinas que eu ndo tive € meu historico
consta como nota aprovada. Meu ensino médio foi bem defasado, assim. E, ai, o entrar numa

universidade como a UnB, pra mim, eu falo, s6 pode ser sorte”.

A GRADUACAO A DISTANCIA E O DIPLOMA DA UNB: UM DESAFIO OU UMA
VITORIA

Enquanto trabalhadores-estudantes, a tensdo entre estudo e trabalho, vivenciada pela
maior parte dos entrevistados desde o ensino médio, agora na graduagdo, “¢ encarado
enquanto esperanga pela garantia de uma integrag@o estavel no mundo do trabalho” (SOUZA,
2012, p. 71). Bianca, que comegou a trabalhar no ultimo ano do ensino médio, aos 18 anos,
destaca 0 momento atual como o de maior tensdo entre o estudo e o trabalho. Segundo ela, a
necessidade de conciliar trabalho com estudo e com familia estd lhe causando episddios

frequentes de crise de enxaqueca.

Pra mim, a maior dificuldade esta sendo agora porque, tenho que conciliar né, trabalho, filho,
familia, casa com estudo ¢ muito dificil. Assim e eu t6 tendo, acho que porque tanta coisa
acarreta, eu td tendo frequentemente bastante crise de enxaqueca. E, ai, pra mim esta muito
dificil porque o estudo exige que a gente tenha uma rotina, né? Quando eu dou conta de fazer
as coisas ja passou um pouco da hora, outra hora eu vou fazer e ja tem outra coisa em casa
passando da hora, filho precisando de atengdo. (Bianca)

A estudante continua justificando sua disposi¢ao para o investimento educacional pela

esperanca de um futuro com melhores condi¢des profissionais:

[...] depois que a gente chega a uma certa idade, né, o estudo vem exigindo mais esfor¢o
porque, quando se tem duas filhas, acho que o emprego se torna prioridade, [...] € a esperanca
que a gente tem pra poder melhorar o que a gente esta fazendo, né? Com um emprego melhor,
com um salario melhor, mas eu acredito, assim, prioridade mesmo, depois que a gente tem
filho, € 0 emprego que ¢ a garantia ali do sustento da familia. (Bianca)

Diferente dos homens sem futuro (BOURDIEU, 2001b) ou da ralé brasileira (SOUZA,

Linguagens, Educacio e Sociedade | Teresina | ano 25 | n. 44 | jan./abr. | 2020 142

Revista do Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo da UFPI | ISSN 2526-8449



2012), estes estudantes possuem um futuro com o qual se preocupam. Trata-se de um futuro
incerto, que gera no presente, as disposi¢des para o investimento no campo da educacao.

Lembramos que para Bourdieu (2001b, p. 261),

O investimento esta associado a incerteza, mas a uma incerteza limitada e,
de algum modo, regulamentada [...]. Com efeito, para que se instaure essa
relacdo particular entre as esperangas subjetivas e as oportunidades objetivas
que define o investimento, o interesse, a illusio, é preciso que as
oportunidades objetivas se situem entre a necessidade absoluta e a
impossibilidade absoluta, que o agente disponha de chances de ganhar que
ndo sejam nulas [...] nem totais [...], ou melhor, que nada seja absolutamente
seguro sem que, por outro lado, tudo seja possivel.

Cinco dos seis estudantes entrevistados, em algum momento do percurso da
graduacdo, ja pensaram em desistir do curso: “Em um momento a gente sempre pensa [...] da
uma baqueada legal, porque tem hora que aperta muito, muito, muito mesmo” (Rita); “Pensei
em largar tudo... Ah, pelas dificuldades. Tive mais um filho e esse ano foi muito dificil. T4
sendo muito dificil desde o comego, né, mas esse ano, nossa. [...] ¢ muito dificil, né, é pra
quem quer muito” (Isabel). Ana diz que pensou em desistir do curso por causa do trabalho e
Bianca por causa da sua saide. Ambas perderam um semestre por conta destes motivos. A

seguir o relato de Bianca referindo-se as dores de cabeca que costuma sentir:

E enxaqueca que eles falam, mas a causa ainda ndo descobriu. E, ai, td tendo que me virar com
isso. T4 sendo muito dificil e, ai, tem dia que vocé fala, né, "Ah, ndo dou conta’, mas, agora
que eu to no oitavo semestre, eu ndo, nao penso nisso mais, nao. Falei "Nossa, ¢ muito tempo
pra se perder’, né, ndo, ndo da. (Bianca)

Os estudantes citam diferentes fatores que contribuem para a permanéncia no curso €
os motivam para a conclusdo do mesmo. Maria deixa bem claro que o diploma ¢ sua maior

motivagdo para a sua permanéncia e conclusao do curso.

Querer muito me formar. Querer muito, sabe, ter um diploma, sabe. Eu gosto muito do curso.
Queria muito fazer Pedagogia. Sempre quis ser professora, sabe? E por ser educagdo a
distancia, me facilita muito, apesar dos outros, dos grandes outros desafios, mas assim, me
ajuda muito a resolver varios outros problemas no cotidiano, entendeu? Entdo, assim, eu nao
tenho, hoje, eu ndo penso em desistir. Eu quero terminar o curso pra eu fazer uma pos-
graduacdo, sabe, eu vou tentar passar num concurso, sabe, realmente, exercer a profissao.

Pedro nega que o diploma seja a Unica motivagdo para a conclusdo do curso: “A

motivagdo ndo ¢ s6 o diploma, t4?” O estudante que afirma ndo ter pensado em desistir,
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coloca a conclusdao do curso como um desafio e aponta a necessidade de ser exemplo para os
filhos e a recolocacdo no mercado de trabalho, ap6s sua aposentadoria, como os principais

fatores para a sua permanéncia no curso:

[...] acho que aquilo que é posto como desafio eu gosto de concluir, né. Se foi posto como
desafio, né, quatro anos ou cinco anos, eu acho que, que é, é digno eu chegar até o final,
porque existem pessoas que, eu tenho que ser exemplo, no caso meus filhos, né. Esse ¢ o
primeiro ponto. O segundo ponto também ¢ que, logo apds a minha aposentadoria, eu quero
ter esse curso, obviamente, né, concluir esse curso pra que, faga jus aquilo o qual eu desejo.
Segundo emprego, alguma outra coisa. Entdo, acho que esse objetivo de ndo, desistir, né?
Acho que desistir nunca, né. Render-se jamais, né, vamos colocar assim.

Ana também nega que sua maior motivagdo para a conclusdo do curso seja apenas o

diploma. A estudante menciona o aprendizado como sua maior motivagao:

O fato de realmente aprender, porque a cada dia que a gente vai seguindo c€ descobre muito
mais informagdes que, embora ja vivenciei sala de aula, cé percebe o quanto que a teoria €
necessaria pra vocé lidar ali no dia-a-dia, com a realidade. Entio assim, o objetivo, maior,
realmente ndo é s6 o diploma em si. Porque o diploma em si vocé pode buscar, de outras
formas cé consegue. C€ pode buscar numa institui¢ao particular, uma instituicao que nao vai te
exigir muito e, pelo fato de eu ter uma segunda graduag@o, posso até diminuir o percurso, né,
posso até diminuir o tempo pra poder concluir, mas, é, ndo ¢ a mesma coisa se eu tentar uma
segunda licenciatura aproveitando e perder aquela oportunidade de aprender mais com cada
professor. (Ana)

Rita e Isabel dizem que o principal fator para permanecerem e concluirem o curso sdo
as suas familias: “[...] Minha motiva¢cdo ¢ minha familia [...] minha familia, claro.” (Rita);
“Minha familia. Porque fazendo esse curso, eu posso ajudar os meus filhos, né?” (Isabel).
Outro fator importante citado por estas duas estudantes ¢ o aprendizado, citado também por
Ana: “O aprendizado que ¢ bem bacana. Apesar de ser cansativo, as leituras, os livros e tal,
mas aquele material ali ¢ exclusivo, né? Ele me deu outro foco, outra visdo de mundo [...]".
Isabel afirma estar aprendendo: “[...] eu estou aprendendo [...] Logo no inicio, no primeiro
semestre, a vontade que da ¢ de parar porque, Nossa Senhora, ¢ muita coisa, s6 que, depois,
vai te dando aquela motivacao, cé€ aprende coisa nova”.

Para Bianca, a conclusdo do curso serd uma “grande vitoria”: “Eu tenho muita vontade
de terminar e, sei 14, vai ser uma vitoéria muito grande”. A aluna diz que caso ndo conclua o

curso, sera um fracasso para ela:

[...] eu me cobro muito, assim. Eu... eu exijo muito de mim, né, entdo, assim, se eu, se eu nao
concluir o curso, sei 14, vai parecer, assim, um fracasso pra mim. Entdo, a minha motivagao &,
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sei 14, assim, at¢é mesmo a minha consciéncia. E, e a oportunidade que eu tive, né, essa
oportunidade bateu na minha porta, ta bem aqui a trinta e seis quilometros igual eu falei e, se
eu perder essa, sera que tem outra, n¢?

Quatro, dos seis entrevistados, dizem receber apoio das familias para o estudo.
Especificamente dos maridos, no caso de Maria e Rita, da esposa, no caso de Pedro, e da mae,
no caso da Ana. Isabel afirma nio receber apoio do marido e justifica dizendo que ele tem
“pouco estudo [...] estudou até a terceira série”. E complementa: “[...] Ele me apoia ficando
com 0s meninos quando eu preciso, né, fazer alguma coisa”. Depois reproduz um didlogo que
teve com o marido quando pensou em desistir do curso: “[...] Esse ano eu falei “Vou desistir’
e ele falou: agora? Agora, depois de tudo? Nao, agora ndo!’. Bianca quando precisa de ajuda
recorre a sua mae: “[...] "Mae, t6 precisando fazer um negodcio e tal, T6 meio sem tempo’. Ela
faz um almoco, ela fica com as filhas, mas, € s6 isso, assim, também... ¢ em outra matéria, ¢ a

gente, ¢ a gente mesmo, né”.

O ESFORCO PARA A CONCLUSAO DO CURSO

Com ou sem apoio, todos se esforcam para concluir o curso. A conclusdo ¢ tida como
desafio ou como uma vitéria. E algo que os estudantes querem muito e, por isso, se esforgam.
Suas expectativas e o sentido atribuido ao diploma estdo pautados em suas condicdes
objetivas. Concluir ¢ algo muito dificil, “muito dificil mesmo”, como alguns estudantes
enfatizam, mas nao ¢ algo impossivel.

Nem todos se consideram esfor¢ados. Ana menciona a privagdo de sono e a abdicagdo
dos finais de semana como situagdes que caracterizam o seu esfor¢o, mas depois diz que nao
se considera uma pessoa esfor¢ada: “Eu confesso que eu ndo t6 me esfor¢ando tanto quanto
devia no momento. Infelizmente, t6 deixando o trabalho sugar mais e, infelizmente, no
momento, ndo me considero uma pessoa esforcada”. Para ela, alguém esforcado “[...] € aquele
que, mesmo diante de todos os obstaculos ndo desiste e sempre tad buscando, claro que, as
vezes ndo consegue, mesmo ndo conseguindo acompanhar os demais, mas ta sempre em
busca, ndo perdendo as esperancas”.

Para Rita, ser esforgado ¢ “ndo ter preguica”. Ela destaca a abdica¢do do convivio com

os filhos e a privagdo de sono como um esforco.

[...] meu esforco, basicamente, se da, [...] por deixar, [...] de td com minha familia, de t4 com
meus filhos naquela hora. Naquele momento para fazer um trabalho. [...] voc€ privar o seu
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sono também ¢ muito importante, né, porque esse horario de 11 horas até, né, pra frente, vocé
ta privando o seu sono ja, porque voc€ tem que acordar no outro dia cedo. Ento, assim, vocé
tem que se esforcar se ndo vocé ndo consegue uma coisa, assim, um momento em familia
essas coisas, ndo tem jeito... (Rita)

Na concepcao de Isabel, ser esforgado “¢ ver um obstaculo e enfrenta-lo”. Enfrenté-lo
do jeito, com os recursos que vocé tem, com o que ta ali e ir 14”. A graduanda diz que seu
esforco se da, principalmente, quando precisa levar seus filhos para algum compromisso

relativo ao curso:

[...] eu levo o Daniel. Levava o Arthur, né? Nas aulas presenciais eu levava [...] O outro desde
pequenininho, né, ¢ em algumas entrevistas que tenho que filmar, eu levo eles, também eu
levo eles. "Ah, tem que fazer alguma entrevista, com alguém?’ Eu levo eles também. Essa ¢
uma dificuldade. E um esforgo. Eu no tenho como eu deixa-los. Eu acabo levando eles junto
comigo. (Isabel)

Para Bianca, o seu esforco “¢é pela esperanga de ter uma vida mais tranquila [...] de um
emprego melhor e também ajudar”. A estudante considera-se esforcada: “[...] T6 levando o
curso na média, mas t6 levando, t6 insistindo”. Para ela, uma pessoa esforgada “[...] ¢ uma
pessoa que busca, que ndo desiste, né? Que a oportunidade vem na porta e, sei 14, cada um
tem suas limitagdes, né, mas a pessoa que busca, que nao desiste”.

Conforme Fonseca (2009), como alvo de expectativas, desejos e esperangas, o diploma
de curso superior no Brasil ¢ uma das marcas de distingdo mais importante. Por se tratar do
diploma de uma universidade publica, ndo podemos pensar apenas no certificado escolar
enquanto capital cultural institucionalizado, mas pensar neste titulo enquanto capital

simbdlico. Para Bourdieu (1996c¢, p.170), o capital simbolico.

[...] € uma propriedade qualquer [...] que percebida pelos agentes sociais
dotados das categoriais de percepcdo e de avaliagdo que lhes permitem
percebé-la, conhecé-la, torna-se simbolicamente eficiente, como um
verdadeira forca magica: uma propriedade que, por responder as
expectativas coletivas, socialmente constituidas, em relagdo as crengas,
exerce uma espécie de agdo a distancia, sem contato fisico.

Os entrevistados declaram-se como pertencentes a classe popular e média e
demonstram o anseio pela ascensdo social ou a esperanga de um futuro melhor a partir da
obtenc¢ao do diploma. Nem todos mencionam diretamente o diploma como motivagdo para a
conclusdo do curso, mas todos, em algum momento, referem-se ao valor simbdlico do

diploma da UnB.
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Cabe aqui o destaque para o pensamento de Bourdieu (2001a) sobre a luta para a posse
deste tipo de capital, no caso, o diploma de graduacdo da Universidade de Brasilia, percebida
pelos estudantes como uma instituicdo de prestigio. Segundo o autor, os agentes, implicados
em um campo, “ndo tém outra escolha sendo lutar para manter ou melhorar sua posi¢ao, isto
¢, para conservar ou aumentar o capital especifico que s6 se engendra no campo”
(BOURDIEU, 2001a, p.187).

Nesta linha de pensamento, partimos das reflexdes de Almeida (2006) que toma o
esfor¢o como a principal categoria para compreender o acesso a universidade publica e a ndo
desisténcia. Vale lembrar que, diferente dos estudantes pesquisados por Almeida (2006), o
esforco dos graduandos entrevistados ndo se deu para o ingresso no curso a distincia,
percebidos por alguns, inclusive, como algo inesperado ou como sorte, mas sim para a
permanéncia e para a conclusdo?’.

Neste trabalho, entendemos o esfor¢o como crenga e pratica social. Com o sentido de
ndo desisténcia e de esperanca de um futuro melhor, a ideia do esforco ¢ interiorizada pelos
estudantes como essencial para a conclusdo do curso de graduagdo a distancia. Enquanto
pratica social, sem a heranca do capital cultural familiar e com uma formagao educacional
basica precaria, os graduandos se esfor¢am para superar as dificuldades referentes ao
cumprimento dos prazos e a distancia fisica do professor.

Os estudantes parecem ter interiorizado, também, a necessidade do investimento na
educagio a partir do sentido atribuido as trajetorias dos pais?®, profundamente, marcadas pela
desvalorizagao social e pela dificuldade econdmica. Incorporaram a ideia de que “para ser
alguém na vida” ¢ preciso estudar e conquistar os titulos escolares. Ha o sentimento de dever
filial, mas buscam a distin¢do pela educacdo, no sentido dado por Bourdieu (1996b). Para
serem diferentes, ou poderem dar aos filhos o que os seus pais ndo lhes deram.

Todos pretendem atuar na educagdo apo6s a conclusdo do curso. Ana, Maria, Isabel e
Rita pensam em fazer concurso. Bianca ja ¢ concursada, mas pretende mudar sua area de
atuagdo. Ana, Pedro, Maria e Bianca querem continuar os estudos. Ana quer fazer mestrado;
Pedro doutorado; Maria e Bianca ndo especificaram o tipo de pos-graduagdo, mas Bianca ¢
enfatica ao dizer que serd a distancia: “[...] eu quero continuar, sim. E a distancia! Aqui tem

que ser a distancia [...]”.

27 Exceto por Maria que diz que seu ingresso na UnB se deu por conta de muita dedicagdo e perseveranga apos a
realizagdo de dois processos seletivos.

28 Essa percepedo pratica da necessidade do investimento escolar a partir do sentido atribuido as trajetorias dos
pais ¢ observada por Netto (2011) em relagdo aos estudantes da federal de Sdo Paulo.
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CONCLUSAO

Os graduandos de curso a distancia sdo trabalhadores-estudantes, tendo mais de 30
anos ou estdo proximos desta idade. Comegaram a trabalhar para “ajudar em casa” antes do
término do ensino médio e, em alguns casos, antes da conclusdo do ensino fundamental.
Diferentemente do estudo, o trabalho sempre foi uma constante para eles. Sdo os primeiros da
familia a ingressarem em uma universidade publica. Esse ingresso improvavel ocorreu depois
de algum tempo da conclusdo da educacdo basica. Nesse intervalo, constituiram familia,
tiveram filhos e diversas experiéncias profissionais.

Para estes graduandos, a universidade publica era algo muito distante ou inalcangavel.
Suas trajetérias familiares e escolares estdo fortemente marcadas pelas dificuldades
econdmicas. Seus avos ndo frequentaram a escola. Seus pais frequentaram pouco ou também
ndo frequentaram. Devem aos pais o que sdo hoje muito mais pela heranca subjetiva do que
pela objetiva. Nao sdo herdeiros do capital cultural, transmitido e adquirido na familia, e
exigido no universo académico.

O sentido atribuido as trajetérias dos familiares, marcadas por grande dificuldade
econdmica e pela desvalorizagdo social, parece conformar a disposi¢ao para o investimento na
educacdo. Interiorizaram a ideia do esforco como fundamental para conseguirem o que
almejam. A ideia do esfor¢o e do trabalho arduo também aparece como elemento fundamental
para a aprendizagem. Buscam ser diferente dos pais, pensam no futuro dos filhos, querem o
diploma, mas também querem aprender.

A modalidade educacional a distancia ndo ¢ uma opg¢do, mas a Unica que se adequa as
condi¢des de vida dos trabalhadores-estudantes que precisam conciliar a realizagdo do curso
de graduagdo com o trabalho e com a familia. Para eles, ¢ uma oportunidade que nao pode ser
desperdicada. Antes de iniciarem o curso, os estudantes acreditavam que o estudo na
modalidade a distancia era mais facil, se comparado ao estudo na modalidade presencial, mas
ha uma mudanga em tal crenga durante o curso e o estudo a distancia passa a ser percebido
como muito dificil.

O tempo, mencionado como o principal motivo para esta escolha, ¢ também a maior
dificuldade enfrentada pelos estudantes na realizacdo do curso. Nem todos gostam de estudar
a distancia. Sentem falta da relacdo presencial com o professor; sentem falta do contato com
os colegas e se sentem s0s.

Em algum momento da trajetéria da graduagdo pensaram em desistir do curso. Nao

desistiram porque queriam o diploma. Trata-se do diploma da UnB, reconhecida e legitimada
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como institui¢do de prestigio e, por isso, tida como uma aliada para ascensdo profissional ou
recolocacdo no mercado de trabalho. H4 esperanca de um futuro melhor, mais estavel. Como
parte de um projeto de ascensdo social e de uma busca por melhores condi¢des de vida,
pensam nos filhos e em um futuro diferente dos que os pais tiveram. A incerteza no futuro
gera no presente as disposi¢des para o investimento na educacdo. A conclusao do curso ¢ tida
como desafio, sonho ou vitoria.

Entendemos que hd uma naturalizacdo do esfor¢o académico, percebido pelos
estudantes como virtude, legitimando o jogo escolar praticado no curso a distancia. Os
estudantes entrevistados acreditam que o esfor¢o académico ¢ condi¢do indispensavel para a
aprendizagem e para a conclusdo do curso. Eles tomam o sucesso ou o fracasso como algo
individual e atribuem ao esforgo o sentido heroico, de nao desisténcia. A crenga no esforgo
individual ou no mérito, obviamente, ndo se restringe aos graduandos de curso a distancia.
Vimos que, assim como os jovens de classe média investigados por Netto (2011, 2014), os
sujeitos desta pesquisa recorrem a um repertorio simbolico que inclui o esforco enquanto
crencga para justificar e impulsionar o esforgo enquanto pratica social.

Como pratica social, o esforco se dd por ndo serem herdeiros do capital cultural que se
exige na academia, pela educacdo bdsica precaria a que tiveram acesso e pela propria
caracteristica da EaD, na qual ler e escrever ¢ a principal forma de ensino e aprendizagem. O
esfor¢o ¢ percebido, principalmente, na dimensao intrafamiliar de coragem e heroismo. Nem
sempre ha tempo para o lazer, pois utilizam os finais de semana para o estudo a distancia.
Quando ha tempo, fazem churrasco e passeios com a familia para se divertirem. H4 o desejo
de “conhecer o mundo”. Os trabalhadores-estudantes abdicam ou tornam menos intensas
certas necessidades, a exemplo do sono (necessidade bioldgica), do tempo de convivio com a
familia (socioafetivas), sendo que esses elementos de abdicacdo das necessidades, vao
constituindo parte das virtudes morais desses estudantes. As virtudes morais vao se
constituindo por forca da abdicacdo de certas necessidades, pelo sentido pratico de da
exemplo para os demais membros da familia (ser esfor¢cado “é ndo ter preguica”), em relagao
a expectativa de distin¢ao social pela conquista do diploma de uma institui¢ao publica.

Para esse tipo de trabalhador-estudante na modalidade EaD, que ndo tem a pressdo
para entrar na educagdo superior publica, ao contrario dos jovens na faixa etaria entre 17 e 18
anos que se preparam em cursinhos ou que tem esses espagos como segundo refor¢o a
escolariza¢do no ensino médio, voltada para os exames como o Enem, o que ha ¢ uma pressao
subjetiva - autoexigéncias de pessoas adultas, ja pais - pelo sucesso na conclusdo do curso e
expectativa de ampliacdo de oportunidades no mercado de trabalho.
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Os trabalhadores-estudantes, mais do que contrariar toda uma trajetoria das geragdes
anteriores de pais e avos que nao tiveram a sua época a oportunidade de avangar em termos de
escolarizag@o e alcangar a universidade publica, se apropriaram da educagdo publica como um
bem publico e a condicdo do “poder fazer”, na modalidade educacional a distancia, o curso

superior.
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RESUMO

Objetivou-se compreender as dificuldades e as possibilidades para a formagdo de professores na
modalidade Educagdo a Distancia (EaD) a partir das percepg¢des dos graduandos em Letras/Espanhol,
da Universidade Federal do Cearda (UFC), na cidade de Quixeramobim-CE. A pesquisa, qualitativa
do tipo estudo de caso, foi realizada mediante questionarios aplicados junto a cinco alunos do
referido curso. Os dados coletados foram averiguados mediante andlise de contetdo, que facultou a
formulacdo de quatro categorias para a discussdo dos resultados: expectativas dos estudantes;
formagdo e aprendizagem em EaD; o tutor na formacdo em EaD; e aspectos positivos e negativos de
cursar Espanhol na modalidade EaD. Verificou-se que os estudantes percebiam a modalidade EaD
como Unica possibilidade de cursar o ensino superior, ja4 que nas zonas rurais do interior de
Quixeramobim, onde residiam, ndo havia universidades. A formacdo em regime semipresencial foi
considerada de qualidade, conquanto, prejudicada pela precaria estrutura fisica dos polos, pelo pouco
tempo destinado as discussdes presenciais € pelo despreparo de alguns professores tutores na lingua
espanhola.

Palavras-chave: Educacdo a distdncia. Formagao docente. Letras/Espanhol.

LIMITS AND POSSIBILITIES OF DISTANCE EDUCATION IN THE
FORMATION OF LICENSED LETTERS/SPANISH

ABSTRACT

The objective was to understand the difficulties and possibilities for the training of teachers in the
Distance Education (DE) modality from the perceptions of undergraduate students in
Letters/Spanish, from the Universidade Federal do Ceara (UFC), in the city of Quixeramobim-CE.
The research, qualitative of the case study type, was carried out through questionnaires applied to
five students of that course. The collected data were investigated through content analysis, which
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allowed the formulation of four categories for the discussion of the results: students expectations;
training and learning in distance education; the tutor in distance education; and positive and negative
aspects of studying Spanish in distance learning. It was found that the students perceived the distance
learning modality as the only possibility of pursuing higher education, since in the rural areas of
Quixeramobim, where they lived, there were no universities. The training in semi-presence regime
was considered of quality, although, it was hampered by the precarious physical structure of the
poles, by the little time destined for the face-to-face discussions and by the unpreparedness of some
tutors in the Spanish language.

Keywords: Distance education. Teacher training. Spanish/ Letters.

LIMITES Y POSIBILIDADES DE LA EDUCACION A DISTANCIA EN LA
FORMACION DE LETRAS LICENCIADAS / ESPANOL

RESUMEN

El objetivo fue comprender las dificultades y posibilidades para la formacion de docentes en la
modalidad de Educacion a Distancia (ED) desde las percepciones de los estudiantes de pregrado en
Letras/Espafiol, de la Universidade Federal do Ceara (UFC), en la ciudad de Quixeramobim-CE. La
investigacion, cualitativa del tipo de estudio de caso, se realizo a través de cuestionarios aplicados a
cinco estudiantes de ese curso. Los datos recopilados fueron investigados a través del analisis de
contenido, lo que permitio la formulacion de cuatro categorias para la discusion de los resultados:
expectativas de los estudiantes; formacion y aprendizaje en ED; el tutor en ED; y aspectos positivos
y negativos de estudiar espafiol en ED. Se descubrié que los estudiantes percibian la modalidad de
aprendizaje a distancia como la unica posibilidad de cursar estudios superiores, ya que en las areas
rurales del campo de Quixeramobim, donde vivian, no habia universidades. El entrenamiento en
régimen de semi presencia se considerd de calidad, aunque se vio obstaculizado por la precaria
estructura fisica de los polos, por el poco tiempo destinado a las discusiones cara a cara y por la falta
de preparacion de algunos tutores en el idioma espafiol.

Palabras clave: Educacion a distancia. Formacion del profesorado. Letras/ Espafiol.

INTRODUCAO

O processo de desenvolvimento e difusdo das Tecnologias da Informacdo e de
Comunicagao (TIC) na sociedade pos-moderna possibilita o fomento da educagdo formal a
distancia por meio de Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA), oportunidade importante,
especialmente, para aqueles que ndo possuem condigdes de frequentar a sala de aula
convencional, seja por incompatibilidade de horarios ou pela distdncia geografica entre a
cidade onde vivem e as instituicdes de ensino (MEHDIPOUR; ZEREHKAFI, 2013;
CARDOSO, 2016). A Educa¢do a Distancia (EaD) favorece a organizacdo de horario em
consonancia com as necessidades particulares de cada aluno, além de propiciar o
aperfeicoamento de habilidades e de competéncias cognitivas com autonomia, autodisciplina
e responsabilidade para a constru¢do do conhecimento (MORAN, 2002; LIU; LIN; PAAS;
2014).
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Para Miskulin (2012), o processo de mediagdo do conhecimento em EaD, com o uso
das TICs, assume duas dimensdes relevantes: a interagdo, que possibilita a troca de
conhecimento e o didlogo entre os discentes e entre alunos e professores; e a colaboragao,
crucial para o desenvolvimento de projetos e de trabalhos coletivos, viabilizando a reflexdo e
a troca de conhecimentos e de significados.

O aumento da procura por cursos de graduagdo em lingua estrangeira a distancia tem
acompanhado o avango tecnologico e refor¢ado o papel do professor na sala de aula, no caso,
o professor tutor no ambiente virtual (BENTES, 2009; CAVALCANTE FILHO, SALES,
ALVES, 2012). Nesse estilo de ensino-aprendizagem, o aluno licenciando em Letras
Espanhol apoia-se na figura do tutor como uma oportunidade importante ndo apenas para
mediar conhecimentos tedricos, mas para manter contato com a lingua estudada. O docente,
por sua vez, necessita estar bem qualificado para garantir ao aluno todo o suporte necessario
para que ele ndo seja prejudicado pela falta de interagdes oralizadas, logo, investir na
formagdo de professores € essencial (LARA, 2016; LIMA; AZEVEDO, 2019; BEGO, 2016;
FLORENCIO; FIALHO; ALMEIDA, 2017).

Refletindo sobre as especificidades dos cursos de licenciatura de lingua estrangeiras,
surgiu a inquietacdo que instigou este estudo: Quais as dificuldades e as possibilidades para
formar professores de Letras Espanhol em EaD, na percep¢do dos alunos do curso dessa
modalidade da Universidade Federal do Ceara (UFC)?

O curso de licenciatura em Letras/Espanhol, ofertado pela Universidade Federal do
Ceara (UFC) em parceria com a Universidade Aberta do Brasil (UAB), é organizado na
modalidade semipresencial, tem duracdo de dez semestres letivos, sendo que, das 2.824 (dois
mil, oitocentos e vinte e quatro) horas de aula que integram o curso, 80% da carga horaria
acontece de forma virtual através do Sistema Online de Aprendizagem (SOLAR), sistema
proprio da UFC, e 20% de forma presencial, em um dos polos de assisténcia aos alunos, com
sede em varias cidades interioranas do estado do Ceara.

Desenvolveu-se uma pesquisa com o objetivo de compreender a formagdo de
professores na modalidade EaD a partir das percepgdes dos graduandos em Letras/Espanhol,
da Universidade Federal do Ceara (UFC), na cidade de Quixeramobim-CE. Essa cidade foi
selecionada por ser um municipio representativo da Mesorregido dos Sertdes Cearenses,
sendo a segunda maior cidade do sertdo central, com populagao de 79.540 habitantes, mas que
ndo conta com nenhuma universidade. Quixeramobim se caracteriza economicamente por sua
pecuaria e producdo de leite, ainda que nos ultimos 20 anos tenha havido a instalacdo de
varias industrias (IBGE, 2010).
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O estudo ¢ relevante por possibilitar ampliar a compreensdo acerca das nuances que
perpassam a EaD, especialmente, na realidade de um curso de lingua estrangeira, o
Letras/Espanhol. Afinal, muitas sdo as discussdes sobre a EaD no contexto brasileiro, mas no
que concerne especificamente ao curso em estudo a literatura é escassa. Oportuniza-se, com
efeito, tecer reflexdes e discussdes que envolvem nuances sobre: a aprendizagem em
Letras/Portugués para alunos do interior em EaD; as implicagcdes da formacdo profissional
para atuagdo como tutor em EaD para o curso de Letras Espanhol; e sobre os aspectos
positivos e negativos de cursar Espanhol na modalidade EaD para alunos do sertdo central

cearense.

METODOLOGIA

O estudo ¢ de abordagem qualitativa (MINAYO, 1994), pois considera as
subjetividades dos alunos licenciandos, valorizando suas percepcdes e lancando luz as
minucias invisibilizadas em pesquisas macrossociais.

Muitos estudiosos desenvolvem pesquisas qualitativas e advogam sua relevancia
(FIALHO, 2015, 2016; REBELO; BORGES, 2010; PEREZ, 2012; CARVALHO, 2013;
DINARTE; CORAZZA, 2016; MORGADO, 2016; LIMA; SANTOS, 2018), ja que estas
possibilitam andlises mais sensiveis de contextos especificos.

A pesquisa ¢ do tipo estudo de caso tnico, pois considerou um Unico curso superior
desenvolvido mediante EaD, licenciatura em Letras/Portugués, de uma institui¢ao publica do
Ceara, UFC. Tal escolha ¢ amparada por Yin (2001, p.32), que chama atencdo para a
importancia dos estudos de caso por se tratar de “uma investigacdo empirica que investiga
um fendomeno contemporaneo dentro de seu contexto da vida real, especialmente quando os
limites entre o fendmeno e o contexto ndo estdo claramente definidos”, o que faculta uma
investigagdo qualitativa mais aprofundada.

A coleta dos dados foi realizada mediante questiondrios on-line para sondagem
acerca de como os estudantes compreendem o seu processo formativo, apontando limites e
possibilidades da formagdo em EaD, mais precisamente no que remete ao curso em EaD
Letras Espanhol da UFC/UAB. Ao total, foram contatados, via e-mail, quinze alunos do
referido curso, escolhidos aleatoriamente, para efetivacdo do convite para participar da
pesquisa. Desses, oito deram retorno ao e-mail concordando em participar, mas, ao final,
apenas cinco assinaram o Termo de Compromisso Livre e Esclarecido e responderam o
questionario integralmente.
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Os cinco alunos participaram do estudo de forma voluntéria, apos a leitura do TCLE,
que esclarecia a tematica da pesquisa, objetivo do estudo, forma de participagdo,
possibilidade de desistir a qualquer momento, auséncia de beneficios, garantia de
preservacdo da identidade etc. Em decorréncia de o anonimato ter sido assegurado, as suas
identidades foram preservadas e eles foram renomeados por Aluno 1, Aluno 2, Aluno 3,
Aluno 4 e Aluno 5, seguindo a ordem em que procederam a chegada das respostas dos
questionarios, realizados no periodo de agosto a setembro de 2018.

O questionario foi constituido por nove questdes abertas, quais sejam: 1) O que vocé
esperava ao iniciar seu curso de Letras/Espanhol?; 2) Suas expectativas foram atendidas ou
frustradas? Explique os motivos.; 3) Por que vocé escolheu fazer uma graduagdo na
modalidade EaD?; 4) Como vocé avalia o seu curso na modalidade EaD?; 5) Vocé acha que
sua graduacdo, sendo na modalidade EaD, capacita para ser professor(a) de Lingua
espanhola?; 6) E possivel desenvolver satisfatoriamente as quatro habilidades - ler, escrever,
ouvir e pronunciar?; 7) Quais estratégias vocé usa para aprender a falar, a ler e a interpretar a
lingua espanhola?; 8) Quais sd3o os pontos positivos e negativos em fazer uma graduacdo em
que ha lingua estrangeira na modalidade EaD?; e 9) O que vocé sugere para mudar o que
apontou de negativo na questdo anterior? Responder apenas no caso de ter citado algum.

A andlise dos resultados procedeu conforme os ensinamentos de Bardin (2006) no
que diz respeito a analise de contetido. Logo, primeiro foi realizada a leitura flutuante, que
consiste na leitura e na releitura cuidadosa do material coletado; seguida da pré-analise para
apreensao dos assuntos mais recorrentes, culminando na codifica¢do e na categorizagdo, por
meio das quais as informagdes afins foram agrupadas em categorias, que por sua vez
“reinem um grupo de elementos [...] sob um titulo genérico, agrupamento esse efetuado em
razdo dos caracteres comuns destes elementos” (BARDIN, 2006, p. 117). Para isso, foram
seguidos critérios especificos: juntaram-se todas as informagdes semelhantes das entrevistas;
agruparam-se os construtos que mais se assemelhavam e, por fim, reuniram-se as tematicas

em grupos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Do processo de andlise de conteudo resultaram quatro categorias, a saber: 1.
Expectativas dos estudantes; 2. Formacdo e aprendizagem em EaD; 3. O tutor na formagao
em EaD; e 4. Aspectos positivos e negativos de cursar Espanhol na modalidade EaD. A partir
dessas categorias sdo realizadas as discussdes do material coletado. Estas serdo discutidas
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uma a uma nas subsecdes que seguem.

Categoria 1: expectativas dos estudantes

Todos os alunos participantes do estudo cursavam o sexto semestre da licenciatura em
Letras/Espanhol pela UFC, o que pressupunha algum conhecimento sobre a formagdo em
EaD, tendo em vista os trés anos de experiéncia, o que correspondia a mais de 50% da carga
horéria total do curso.

As expectativas dos alunos, ao iniciar a licenciatura em Letras Espanhol em EaD,
eram positivas, pois além do desejo de estudar na UFC, universidade de prestigio na
sociedade cearense, tinham o interesse de obter um diploma de curso superior ¢ dominar a
lingua espanhola fluentemente, conforme discurso do Aluno 02 (2018): “Eu esperava adquirir
conhecimento no decorrer do curso. Ser fluente na oralidade e dominar a escrita do espanhol”.
O aluno 03, na mesma direcao, acrescenta:

Esperava muito vindo de um curriculo produzido pela UFC; sempre quis estudar pela UFC.
Aprender outra lingua e poder ensina-la me fascinou muito no inicio, sempre me preparei para
ser um bom professor e a cada disciplina observo meus professores para imitar suas qualidades
(ALUNO 03, 2018).

Os estudantes envolvidos no estudo, por morarem distante da capital cearense, ndo
podiam cursar presencialmente o curso de Letras na sede da UFC, geograficamente afastados,
a EaD se configura oportunidade valiosa para o alcance do objetivo de concluir o nivel
superior em instituicdo de prestigio. Ao mesmo tempo, eles se mostraram conscientes acerca
do desafio que envolve a tarefa de estudar em uma universidade na modalidade EaD, cuja
finalidade ¢ a flexibiliza¢do da educacdo para abarcar a mais interessados, inclusive, gerando
oportunidades “[...] para mais brasileiros nas regides mais remotas do pais” (GONZALES,
2005, p.29).

Nesse viés, em linhas gerais, podemos definir a EaD como “[...] uma estratégia
desenvolvida por sistemas educativos para oferecer Educacdo a setores ou grupos da
populacdo que, por razdes diversas, tém dificuldade de acesso a servicos educativos
regulares” (GONZALES, 2005, p. 33). Congruente a esse postulado, os licenciandos em
Letras/Espanhol optaram por essa modalidade de Educacdo principalmente por ndo possuirem
condig¢des para viajar a Fortaleza para estudar na modalidade presencial, haja vista que ¢ larga
a distancia geografica entre as cidades onde vivem e a capital cearense, o que inviabiliza o

trajeto de ir e vir diariamente.
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Ademais, alegaram ndo haver condigdes financeiras para garantir o proprio sustento
em outra cidade, diferente de outros jovens mais abastados, que recebem auxilio dos pais e
mudavam de cidade para estudar, tornando nitido que os alunos do curso em estudo, em sua
maioria, possuiam baixo poder aquisitivo, o que gerava desigualdade no acesso e permanéncia
na educagdo (LARA, 2016; LOPES, 2019).

Nao dispor do tempo necessario para frequentar aulas presenciais diariamente e a
auséncia de Instituicdes de Ensino Superior presenciais em Quixeramobim foram fatores

apontados com clareza por dois alunos:

“[...] na correria que vivo hoje ndo teria como fazer uma faculdade presencial e até porque
aqui onde moro ndo tenho essa oportunidade, somente EaD” (ALUNO 04);

“Escolhi estudar EaD devido morar no interior da cidade, facilitando a minha vida sem ter
que se locomover ao polo todos os dias para estudar” (ALUNO 05).

A despeito da falta de oportunidade para migrar para a capital, os alunos
demonstraram contentamento com a possibilidade de constituirem trajetéria académica e
salientavam as oportunidades formativas extracurriculares que a UFC oferece, investindo nao
apenas no ensino, mas também em pesquisa, disseminando a compreensdo de que o
profissional da educacdo, além de professor, ¢ pesquisador (ALVES; FIALHO; LIMA, 2018).

Em vista disso, os cursos na modalidade semipresencial se tornam as Uinicas opgdes
para esses estudantes residentes da zona rural e/ou trabalhadores com ocupagdes diversas, ja
que a EaD ¢ uma modalidade educativa que permite a interagdo e a troca de experiéncias entre
professor e aluno para que esse ultimo desenvolva a sua autonomia: “capacidade que o sujeito
tem de “tomar para si” sua propria formagao, seus objetivos e fins [...] ser autor da propria
fala e do proprio agir” (PRETI, 2000, p. 131) , o que implica em uma formagao livre dos
ditames tradicionais que coloca o aluno na condi¢do de deposito de informagdes (SOARES;
VIANA, 2016). Em EaD a educacdo ¢ mais democratica quando ha interagdo estabelecida
pelos sujeitos que dela participam (VASCONCELOS; FIALHO; LOPES, 2018), o que nao
quer dizer que o professor tutor ndo assuma papel primordial para desenvolver a

aprendizagem dos estudantes.

Categoria 2: O tutor na formac¢iao em EaD

Na EaD, os estudantes devem ser autonomos e gestores da propria aprendizagem,
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conquanto, o professor tutor, tanto o presencial quanto o que leciona a distancia, deve oferecer
suporte aos estudantes (MASETTO, 2016). No entanto, os estudantes demonstraram que suas
expectativas ndo foram totalmente contempladas e que havia insatisfagdo com o curso pelo
fato deste somente ter oferecido encontro presencial com tutor especializado em lingua
espanhola no decorrer dos primeiros semestres do curso.

Alegava-se que, ao longo dos semestres letivos, os encontros, por vezes, ficaram a
cargo de um professor que, além de ndo ser da area de Letras/Espanhol, o que ja dificultava a
aprendizagem da oralidade da lingua estrangeira, ainda adotava posturas docentes nao

adequadas ao publico discente:

Minhas expectativas ndo foram atendidas, até porque no inicio tinhamos um tutor presencial
que muito nos ajudava, hoje nos encontramos com um tutor presencial que nao ¢ formado
em espanhol e ndo nos ajuda. Muito pelo contrario, o mesmo ¢ ignorante e nos trata como
crianga da primeira série. E isso estd deixando a turma (que ja € pequena) muito frustrada e
desanimada. Confesso que hoje nao tranco a faculdade porque seria burrice, estou perto de

finalizar e vou conseguir, mas infelizmente ¢ desmotivadora a nossa situacdo (ALUNO 04,
2018).

Considerando que na EaD os estudantes sdo instigados a praticar cada vez mais a
autonomia quanto a realizacdo das atividades, a figura do professor tutor a distancia ¢ de suma
valia, pois a este cabe assistir aos alunos e buscar sanar as suas duvidas e dificuldades
mediante o uso de softwares e de outras ferramentas tecnoldgicas que possibilitem ampliar
sua autonomia e o contato com a lingua estrangeira (XAVIER; FIALHO; LIMA, 2019).

Quanto ao tutor presencial, a este também cabe o suporte ao aprendizado dos alunos.
Haja vista que a maior parcela da aprendizagem acontece on-line, a atuagao desse tutor deve
consistir em apoiar a0 maximo os estudantes, inclusive, mediando conflitos e qualificando a
comunicagdo (BELLONI, 2008), para isso, no caso especifico do curso de lingua estrangeira,
¢ fundamental que o professor domine a lingua a qual exerce a docéncia, uma vez que os
estudantes precisam praticar a oralidade e ser apoiados nas atividades e nos exercicios.

Observou-se que o curso de Letras/Espanhol em EaD ndo contava com todos os
profissionais devidamente qualificados, tal como aquele tutor descrito pelo Aluno 04. E a
auséncia de formacdo docente especifica em espanhol de alguns tutores tornava-se prejudicial
ao desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes, gerando desestimulo e fracasso escolar
(PEREIRA; RIBEIRO, 2017). Por outro lado, de maneira geral, os outros quatro participantes
do estudo avaliam o curso como de boa qualidade, j4 que a maioria dos profissionais eram
qualificados e incentivavam a autonomia.

Nota-se o quanto a figura do professor tutor interfere na satisfacdo com o curso, bem

Linguagens, Educacio e Sociedade | Teresina | ano 25 | n. 44 | jan./abr. | 2020 161

Revista do Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo da UFPI | ISSN 2526-8449



como com o estimulo em prosseguir a graduagdo na modalidade EaD. Isso possibilita inferir
que ¢ necessario investir na qualificagdo profissional continuamente com vistas a qualificar a
praxis docente (ARAUJO; ESTEVES, 2017).

Santos e Chapani (2019), assim como Alves, Fialho e Lima (2018) analisam a
formag¢do continuada de professores, compreendida como o movimento de reflexdo sobre o
fazer pedagogico, embasada pela criticidade, que envolve a pesquisa e reflexdo da pratica.
Nessa dire¢do, a praxis educativa ¢ vista como um fundamento que deve perpassar a formagao
continuada dos professores, pois somente a partir dela os profissionais da educagdo poderdao
ressignificar e qualificar as suas atuagdes em sala de aula (GENU, 2018; JARDILINO;
SAMPAIO, 2019), seja em ambientes virtuais ou presencialmente.

Importa, contudo, que o docente, para além de mediar as aprendizagens de conteudos
curriculares, desenvolva uma educagdo voltada para a formacdo humana, para a liberdade
responsavel e para o pleno desenvolvimento da cidadania (VASCONCELOS; FIALHO;
LOPES, 2018; LIMA; SANTOS, 2018).

Categoria 3: Implicacées da EaD para o curso de Letras/Espanhol

Os licenciandos, de maneira geral, avaliaram que o curso de Letras/Espanhol na
modalidade a distancia capacita o aluno para ser um bom professor de lingua espanhola, tanto
em virtude dos conteudos estudados, definidos como “muito ricos”, como em decorréncia de
os professores-tutores oferecerem subsidios necessarios aos alunos com vistas ao
desenvolvimento das habilidades necessarias para a constru¢do de seu conhecimento: ler,
escrever, ouvir e pronunciar.

Em consequéncia dessa compreensdo, a maioria dos estudantes afirmou ser possivel
desenvolver as quatro habilidades no interim do processo formativo, mas reconhecem que,
além das atividades ofertadas no decorrer do curso, era necessario esfor¢o individual para
dominar a lingua estrangeira, que deveria ser praticada cotidianamente. Isso porque as
atividades da graduagdo focam mais na leitura e na escrita do espanhol, deixando a busca pela
boa pronuncia e compreensdo auditiva na responsabilidade dos alunos, conforme explica o

Aluno 03:

Para desenvolver bem estas habilidades precisamos estudar além do ambiente virtual de
aprendizagem. O ambiente disponibiliza muita leitura e produca@o de atividades escritas e, com
isso, desenvolvemos dois dos critérios mencionados, a leitura ¢ a escrita. No entanto, para
ouvir e falar bem, precisamos pesquisar e estudar além do AVA. Inclusive, por ter poucos

Linguagens, Educacio e Sociedade | Teresina | ano 25 | n. 44 | jan./abr. | 2020 162

Revista do Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo da UFPI | ISSN 2526-8449



encontros presenciais isso se torna mais dificil ainda (ALUNO 03, 2018).

o~

Essa postura de autonomia e responsabilidade individual com a prépria formagao
inerente a EaD, no entanto, até nos cursos presenciais o tempo dispendido nas aulas ndo ¢
suficiente para garantir aprendizagem de qualidade nos dominios ‘pronunciacdo’ e ‘audi¢do’,
sendo necessario esforco de cada um em horarios extra aulas. Na EaD, porém, esse tempo
deve ser ainda mais expressivo (MARTINS; SANTANA; FIALHO, 2014), j4 que os
encontros presenciais acontecem somente uma ou duas vezes ao més, no caso do curso de
Linguas/Espanhol da UFC.

Por isso, a postura autdbnoma do aluno 03, expressa no relato anterior, ndo se difere dos
demais licenciandos, que buscam outros meios para exercitar a lingua espanhola fora do
ambiente virtual de aprendizagem, por exemplo, ouvindo musicas, assistindo filmes e
noticiarios e se comunicando virtualmente com falantes nativos no espanhol. O Aluno 5
assevera que “todas essas habilidades s3o possiveis para nos tornarmos um professor
completo” (ALUNO 05, 2018).

Na contramao, apenas um aluno alegou ser impossivel o dominio da oralidade de uma
lingua estrangeira quando ndo ha contato diario com um professor tutor fluente: “Acho que
ndo ¢ possivel desenvolver todas as 4 habilidades 100%, pois a fala necessita do professor em
sala de aula, praticando a linguagem e, na modalidade EaD, ¢ algo bem complicado”
(ALUNQO, 02 2018). Conquanto, observa-se que na EaD ¢ necessaria uma maior autonomia do
aluno em busca do contato com a lingua estrangeira, pois o ensino a distdncia torna mais
escassa a possibilidade de interagdes oralizadas entre alunos e professores tutores.

Como esforcos individuais, para complementar as atividades curriculares, foi
mencionado um panorama de estratégias para aprender a falar, a ler, a entender e a interpretar
a lingua espanhola e, assim, aperfeicoar-se na area de estudo. O Aluno 01 listou algumas das

estratégias por ele adotadas:

Além do contetido do curso, procuro ouvir os falantes nativos da Espanha, através de
programas, noticiarios via internet, videos, estudo a entonacdo, pronuncia¢ao espanhola e de
alguns paises da América para conseguir entender algumas diferencas, que seja na prontncia
ou entonagdo (ALUNO 01, 2018).

Porquanto, ha compreensdo por parte da maioria dos estudantes de que o fluxograma
curricular determinado pelo curso deve ser complementado por outras praticas, selecionadas a

critério de cada aluno; prioritariamente no que concerne ao desenvolvimento da familiaridade
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com a lingua espanhola, pois somente os encontros presenciais com os professores (quando
fluentes) ndo sdo capazes de garantir a formacdo para uma boa pronincia e compreensao
auditiva, somente apreendida pela pratica cotidiana. Essa autonomia e responsabilidade
individual na busca por contornar lacunas e fomentar melhores condi¢des de ensino e
aprendizagem, inclusive, ¢ condi¢cdo importante para o desenvolvimento de uma educacao
critica e emancipatoria, que forma sujeitos comprometidos com a atuagdo social na busca por
minimizar as injusticas sociais, econdmicas e culturais causadas pela desigualdade no acesso

a educacdo (PEREIRA; RIBEIRO, 2017).

Categoria 4: Aspectos positivos e negativos de cursar Espanhol na modalidade EaD

A ndo exigéncia constante de deslocamentos fisicos, a flexibilidade nos horarios para
estudo, o exercicio da autonomia, o tempo suficiente para a execucdo de atividades, os
ambientes virtuais preenchidos por contetidos de qualidade e os recursos assincronos e
sincronos, foram aspectos apontados como o0s principais pontos positivos para estudar no
curso de Letras/Espanhol em EaD. Tais aspectos “[...] permitem combinar a flexibilidade da
interagdo humana [...] com a independéncia no tempo e no espago” (BELLONI, 2008, p. 59),
tornando a formagao mais comoda e adaptavel aos diversos ritmos de vida.

Os relatos dos estudantes confirmam o exposto:

“[...] desenvolvimento da autonomia em todos os cursos da EaD [...], criticidade, ambientes
virtuais com conteidos muito bons e recursos assincronos e sincronos que auxiliam o
aprendizado” (ALUNO 03, 2018);

“Maior flexibilidade de horarios para os alunos acessarem a educacao, facilidade de acesso a
cursos de graduagdo e pos-graduagdo. Pessoas que trabalham o dia todo, por exemplo, podem
fazer a graduag@o ou a pos-graduacao a distdncia” (ALUNO 05, 2018).

De fato, a EaD revolucionou os moldes da escolarizagdo brasileira, descentralizando a
formacdo de forma presencial e tornando viavel a flexibilizacdo dos estudos tanto de
formagao inicial quanto continuada (MORORO, 2017; SMYTH, HAMEL, 2016).

Na contramao dos aspectos positivos, emergiram alguns outros de carter negativo,
quais sejam: a exigéncia por organizagdo e por otimizacdo do proprio tempo; 0s poucos
encontros presenciais por disciplina; a limitacdo do tempo destinado a discussdo dos
contetidos; a auséncia de qualificagdo para todos os professores no que concerne a interagao
com a turma e sanar as duvidas dos alunos. Esses aspectos foram considerados os principais
desafios enfrentados pelos estudantes do curso de Letras/Espanhol em EaD da UFC.
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Mesmo os alunos mais satisfeitos com o curso, ao refletirem sobre as lacunas desse

modelo de escolaridade, listaram dificuldades enfrentadas:

Dispersdo fisica dos participantes pelo fato de professor e aluno ndo estarem presentes no
mesmo espago fisico e limitagdo nas discussdes: nem sempre ha um professor para interagir
com os alunos o tempo todo, isso pode tornar as discussdes limitadas e possiveis duvidas ndo
serdo sanadas (ALUNO 05, 2018).

Esses problemas apontados foram considerados decorrentes da distancia geografica, ja
que no ensino presencial ndo existiriam, logo, sdo associados a EaD (NUNES, 2012). Nao
obstante, os ambientes virtuais foram pensados para buscar diminuir essa distdncia e passar a
sensacdo de proximidade e parceria entre alunos e professores, que mesmo em espagos
diferentes, podem interagir e tornar vidvel a aprendizagem de qualidade, conforme
mencionado por Dias e Leite (2010, p. 115):

As facilidades oferecidas pelo atual aparato tecnoldégico vém modificando as
possibilidades de didlogo a distancia, colocando a disposicdo dos alunos e professores
ambientes virtuais de aprendizagem visando a interagao.

Estamos na era da mobilidade e da ubiquidade. [...] Podemos dizer que, com os
ambientes computacionais, ficou mais facil participar do processo de constru¢do do
conhecimento dos alunos. Nesse novo espaco de comunicacdo, conhecido como ciberespaco,
as ferramentas computacionais podem potencializar a interagdo e a interatividade entre
alunos, professores e material didatico.

Por esse motivo, o ideal é que as instituicdes que ofertam os cursos na modalidade
EaD se apropriem de materiais didaticos, como softwares educativos, e de servigos digitais
variados para facilitar a interagdo entre os envolvidos com a EaD (XAVIER; FIALHO;
LIMA, 2019). Dessa forma, importa realizar constantes avaliacdes e adaptagdo de moddulos,
sistemas e plataformas para que se adequem as necessidades inerentes a EaD e aos alunos,
haja vista que a atualizagdo e o avanco tecnologico sdo constantes e as especificidades
regionais precisam ser levadas em consideragao.

Em face das dificuldades elencadas que perpassam a EaD, os participantes do estudo
fizeram algumas sugestdes com vistas a otimizacdo do processo de ensino e aprendizagem no
seu curso, a exemplo da intensificagdo do contato via redes sociais, conforme um aluno
explica: “Sugiro que, apesar da distancia, o professor ¢ o aluno tenham mais comunicagao
para debater e tirar as dividas necessarias, como por exemplo, num grupo nas redes sociais”

(ALUNO 05, 2018). Outro aluno acrescenta:
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Inclusdo social aos estudantes, maior a¢do do poder publico para educacdo, infraestrutura
fisica nos polos da UFC/UAB, material didatico para os professores, salarios condizentes com
a formagdo de cada educador, encontros presenciais para juntos interagirmos na sala de aula
etc. (ALUNO 01, 2018).

Observa-se que o aluno 01 ¢ bem critico e aponta lacunas que ndo se limitam a EaD,
mas concernem a Educacdo brasileira de modo geral. A insuficiéncia de recursos publicos
aplicados na Educacdo, reverberado na parca provisdo de infraestrutura e recursos materiais,
bem como na baixa remunera¢do dos tutores, que recebem apenas bolsas para exercer uma
complexa atividade de docéncia no ensino superior, precarizam a educac¢do. E, por mais que a
EaD torne a Educagdo acessivel a muitos que ndo teriam a oportunidade de estudar em
instituicdes presenciais, a educacio continua pecando na inclusdo social dos estudantes.

Além de melhoramentos na infraestrutura fisica nos polos da UFC/UAB para oferecer
conforto aos alunos e o provimento de mais material didatico para professores e estudantes,
ha a necessidade de uma readaptacdo estrutural da EaD desenvolvida pela UFC, pois nem
sempre ha equipamentos para uso nos encontros presenciais e falta a oportunidade de acesso a
livros, laboratérios e outros recursos. Somando-se a isso, os alunos chamaram aten¢do para
necessidade de valoriza¢do dos profissionais da Educacdo, aspecto estreitamente relacionado
a qualidade do ensino desenvolvido (GENU, 2018; BEGO, 2016), pois a remuneragdo
recebida pelo tutor ndo ¢ condizente a formagao de cada professor, ja que eles recebem apenas

bolsa de valor irrisorio para trabalharem sem vinculo empregaticio.

CONSIDERACOES FINAIS

O estudo objetivou compreender as dificuldades e as possibilidades na formagdo de
professores em EaD, na percepcdo dos alunos do curso de Letras Espanhol da UFC na
modalidade a distancia, considerando as suas vivéncias académicas no decorrer do processo
formativo, o que oportunizou tomar conhecimento acerca das particularidades que perpassam
a formacao para a docéncia mediante a EaD, modalidade educativa cada vez mais usual, tanto
nos curso de graduaciao de modo geral, quanto nas licenciaturas.

Para alcancar o escopo, foi realizada pesquisa de abordagem qualitativa, do tipo estudo
de caso, com 05 estudantes do curso de Letras Espanhol da UFC/UAB dos polos de
Quixeramobim, no periodo de agosto a setembro de 2018. O instrumento adotado para a
coleta dos dados foi o questionario, composto por indagagdes atinentes as vivencias dos

estudantes no curso, a relagdo professor-aluno, as expectativas e aos pontos positivos e
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negativos de cursar licenciatura a distancia. O material coletado foi tratado seguindo a técnica
da analise de conteudo, resultando em quatro categorias: 1. Perfil dos estudantes; 2. Formagao
em EaD e aprendizagem; 3. Implicagdes da EaD para o curso de Letras Espanhol; e 4.
Aspectos positivos e negativos de cursar Espanhol na modalidade EaD.

A primeira categoria, que tratou sobre o perfil dos estudantes, elucidou que os
licenciandos em Letras Espanhol pela UFC/UAB dos polos de Quixeramobim e de Itapipoca
se tratam de jovens e adultos que enxergam nessa modalidade de ensino, bem como nesse
curso, a possibilidade de estudar um curso de graduagao, ja que ambas as cidades sdo situadas
longe de Fortaleza, onde fica localizado o maior contingente de IES presenciais e ¢ inviavel a
locomogao didria entre o local onde moram e a capital cearense. Ademais, os participantes do
estudo iniciaram o curso com expectativas positivas, tanto pela oportunidade de formagao em
nivel superior, quanto por estudarem na UFC, uma das universidades de maior prestigio do
Estado.

A segunda categoria — Formag¢do em EaD e aprendizagem — demonstrou que a
formagdo em regime semipresencial, muitas vezes, ¢ prejudicada pela auséncia de encontros
presenciais e/ou pela falta de formacao dos professores tutores na area do curso, que por ser
de outra area do conhecimento, desconhecem as particularidades que perpassam a formagao
do licenciando em Letras Espanhol. Apesar disso, a EaD se apresenta como op¢ao educativa
de grande valia para esse publico, principalmente por possibilitar o acesso ao Ensino Superior
sem que seja necessario deslocamento.

A terceira categoria — Implicagdes da EaD para o curso de Letras Espanhol —
explicitou que os estudantes consideram que o curso de Letras Espanhol da UFC/UAB
habilita o professor para o exercicio da docéncia; no entanto, o dominio das quatro
habilidades dessa lingua estrangeira (ler, escrever, ouvir e pronunciar), prioritariamente no
que concerne a pronuncia, demanda de investimentos pessoais, j4 que nem 0s encontros
presenciais, nem as atividades do AVA sao suficientes para alcangar esse escopo, uma vez
que essa habilidade s6 pode ser formativo, o que oportunizou tomar conhecimento acerca das
particularidades que perpassam a formagdo para a docéncia mediante a EaD, modalidade
educativa cada vez mais usual, tanto nos curso de graduagdo de modo geral, quanto nas
licenciaturas.

Para alcancar o escopo, foi realizada pesquisa de abordagem qualitativa, do tipo estudo
de caso, com 05 estudantes do curso de Letras Espanhol da UFC/UAB dos polos de
Quixeramobim, no periodo de agosto a setembro de 2018.

O instrumento adotado para a coleta dos dados foi o questiondrio, composto por
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indagacdes atinentes as vivencias dos estudantes no curso, a relagdo professor-aluno, as
expectativas e aos pontos positivos e negativos de cursar licenciatura a distdncia. O material
coletado foi tratado seguindo a técnica da andlise de contetido, resultando em quatro
categorias: 1. Perfil dos estudantes; 2. Formacao em EaD e aprendizagem; 3. Implicacdes da
EaD para o curso de Letras Espanhol; e 4. Aspectos positivos e negativos de cursar Espanhol
na modalidade EaD.

A primeira categoria, que tratou sobre o perfil dos estudantes, elucidou que os
licenciandos em Letras Espanhol pela UFC/UAB dos polos de Quixeramobim e de Itapipoca
se tratam de jovens e adultos que enxergam nessa modalidade de ensino, bem como nesse
curso, a possibilidade de estudar um curso de graduagao, ja que ambas as cidades sdo situadas
longe de Fortaleza, onde fica localizado o maior contingente de IES presenciais e ¢ inviavel a
locomogao didria entre o local onde moram e a capital cearense. Ademais, os participantes do
estudo iniciaram o curso com expectativas positivas, tanto pela oportunidade de formagao em
nivel superior, quanto por estudarem na UFC, uma das universidades de maior prestigio do
Estado.

A segunda categoria — Formag¢do em EaD e aprendizagem — demonstrou que a
formagdo em regime semipresencial, muitas vezes, ¢ prejudicada pela auséncia de encontros
presenciais e/ou pela falta de formacao dos professores tutores na area do curso, que por ser
de outra area do conhecimento, desconhecem as particularidades que perpassam a formagao
do licenciando em Letras Espanhol. Apesar disso, a EaD se apresenta como op¢ao educativa
de grande valia para esse publico, principalmente por possibilitar o acesso ao Ensino Superior
sem que seja necessario deslocamento.

A terceira categoria — Implicagdes da EaD para o curso de Letras Espanhol —
explicitou que os estudantes consideram que o curso de Letras Espanhol da UFC/UAB
habilita o professor para o exercicio da docéncia; no entanto, o dominio das quatro
habilidades dessa lingua estrangeira (ler, escrever, ouvir e pronunciar), prioritariamente no
que concerne a pronuncia, demanda de investimentos pessoais, j4 que nem 0s encontros
presenciais, nem as atividades do AVA sao suficientes para alcangar esse escopo, uma vez
que essa habilidade s6 pode ser adquirida mediante treino diério.

Portanto, a necessidade de esforco por parte de cada aluno ndo ¢ uma limitagdo da
EaD, mas uma necessidade inerente ao aprendizado de qualquer lingua, seja através de
formacao presencial ou ndo.

A tltima categoria — Aspectos positivos e negativos de cursar Espanhol na modalidade
EaD — elucidou que os estudantes reconhecem muitos dos ganhos propiciados pela educagao
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semipresencial, tais como o desenvolvimento da autonomia, a gestdo do proprio ritmo de
aprendizagem e a flexibilidade dos horarios e dos locais de estudo, fatores que corroboram
para abarcar uma populagdo que, se nao fosse a EaD, possivelmente ndo teria condi¢des de
estudar. Conquanto, no l6cus da pesquisa, ainda hd desafios a ser superados, tais como a
melhoria estrutural do polo, a valorizagdo dos professores tutores mediante remuneragao
condizente a formacgdo e aumento da carga horaria para as discussoes presenciais.

Conclui-se, portanto, que o estudo contribuiu por permitir conhecer a realidade
pesquisada, o curso de Letras Espanhol da UFC/UAB das cidades de Quixeramobim e
Itapipoca, aclarando possibilidades para aprimorar a EaD dessa, e de outras institui¢cdes
educativas. No entanto, limita-se a abordar uma tnica realidade, justamente por se tratar de
um estudo de caso, o que ndo permite a generalizacdo dos resultados; por isso, propde-se a
realizacdo de novas investigacdes que analisem contextos distintos para permitir a
comparacdo de resultados e o aperfeicoamento da oferta da EaD, especialmente no campo da

formagdo docente.
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RESUMO

O presente artigo aborda a atuagdo dos orientadores pedagogicos da rede municipal de Queimados
(RJ), na Baixada Fluminense. A partir da analise documental e aplicagdo de questionarios em 2018,
buscamos analisar a politica acerca da atuagdo do orientador pedagogico e as percepgoes destes atores
escolares sobre a gestdo democratica da escola publica e das suas praticas pedagdgicas. O conselho
escolar e o projeto politico pedagdgico sdo indicados como principais mecanismos de gestdo
democratica. Por outro lado, apontam um descrédito neste colegiado devido as praticas
procedimentalistas e as acgdes de elaboragdo e avaliacdo do projeto politico pedagogico sem
participagdo da comunidade escolar. Indicam uma demanda de atividades burocraticas, uma vez que o
que acontece na escola torna-se pedagogico e, por isso, de atribui¢do do orientador pedagdgico, o que
leva a um afastamento do trabalho pedagdgico cotidiano.

Palavras-chave: Orientador pedagdgico. Gestdo democratica. Gestdo escolar.

THE PRACTICE OF PEDAGOGICAL ADVISORS IN QUEIMADOS (RJ) FROM
THE PERSPECTIVE OF A DEMOCRATIC MANAGEMENT

ABSTRACT

This article discusses the role of pedagogical advisors from the municipal network of Queimados (RJ),
in Baixada Fluminense. Based on documentary analysis and the application of questionnaires in 2018,
we seek to analyze the policy regarding the role of the pedagogical advisor and the perceptions of
these school actors on the democratic management of the public school and its pedagogical practices.
The school council and the political pedagogical project are indicated as the main mechanisms of
democratic management. On the other hand, they point to a disrepute in this collegiate due to the
procedural practices and the actions of elaboration and evaluation of the political pedagogical project
without the participation of the school community. They indicate a demand for bureaucratic activities,
since what happens at school becomes pedagogical and, therefore, attributable to the pedagogical
advisor, which leads to a departure from everyday pedagogical work.

Keywords: Pedagogical advisors. Democratic management. School management.
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LA PRACTICA DE LOS ASESORES PEDAGOGICAS EN QUEIMADOS (RJ)
DESDE LA PERSPECTIVA DE UNA GESTION DEMOCRATICA

RESUMEN

Este articulo analiza el papel de los asesores pedagogicos de la red municipal de Queimados (RJ), en
Baixada Fluminense. Con base en el analisis documental y la aplicacion de cuestionarios en 2018,
buscamos analizar la politica con respecto al papel del asesor pedagogico y las percepciones de estos
actores escolares sobre la gestion democratica de la escuela publica y sus practicas pedagogicas. El
consejo escolar y el proyecto politico pedagogico se sefialan como los principales mecanismos de
gestion democratica. Por otro lado, sefialan un descrédito en este colegiado debido a las practicas
procesales y las acciones de elaboracion y evaluacion del proyecto politico pedagodgico sin la
participacion de la comunidad escolar. Indican una demanda de actividades burocraticas, ya que lo que
sucede en la escuela se vuelve pedagogico y, por lo tanto, atribuible al asesor pedagogico, lo que
conduce a una desviacion del trabajo pedagogico cotidiano.

Palabras clave: Asesor pedagdgico. Gestion democratica. Gestion escolar.

INTRODUCAO

Em diversos contextos escolares pode-se observar a presenca do orientador
pedagbgico e interessa-nos, neste trabalho, utilizar esta nomenclatura para caracterizar o
profissional da gestdo escolar que atua, em linhas gerais, na articulagdo do trabalho
pedagbdgico na escola de forma coletiva, com a funcdo de integrar as ag¢des que sdo
desenvolvidas para a sua atividade fim. O orientador pedagdgico pode ser considerado,
portanto, o ator que articula a atividade pedagdgica na escola juntamente com o corpo docente
tendo em vista o desenvolvimento dos planejamentos, da avaliacdo, dos projetos, do curriculo,
entre outros aspectos que envolvem o processo de ensinar, aprender, socializar, contextualizar
no sentido de formar integralmente o aluno. Moehlecke (2017a) aponta que o orientador
pedagogico tem a fungdo de articulador, coordenador e formador centralizada no trabalho
junto aos docentes e nos processos de gestdo, dentro de uma proposta de constru¢do pela
escola de seu projeto politico e pedagdgico de maneira coletiva e participativa abrangendo a
participacdo de professores, alunos, pais, funcionarios e comunidade.

Para Rangel (2012), a orientagdo pedagogica propicia a reflexdo teodrica sobre a
pratica e as trocas de experiéncias, a observacdo e a andlise de problemas e solugdes comuns,
debates de estudos sobre a pratica pedagdgica. A atuacdo do orientador pedagdgico, ainda
segundo a autora, € perceber e estimular o aproveitamento dos elos articuladores das
atividades pedagogicas.

O presente artigo ¢ um exercicio de andlise e problematizagdo sobre a percepgdo de

orientadores pedagdgicos de escolas publicas sobre a gestdo democratica, a partir da sua
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encenacao (BALL, MAGUIRE, BRAUN, 2016) das politicas e deriva de uma pesquisa de
mestrado realizada entre os anos de 2017 e 2018 no municipio de Queimados, localizado na
baixada fluminense, no estado do Rio de Janeiro (RJ). A pesquisa abre espago para tensionar
a atuagdo dos profissionais de orientacdo pedagdgica e o debate de como esté inscrito o cargo
de orientador pedagogico no municipio universo da pesquisa desde a sua emancipagdo, o que
pode contribuir para as politicas que o definem em outros contextos. Interessa-nos contribuir
no aperfeicoamento do quebra-cabega da ciéncia normal (KUHN, 2017) que os cientistas vém
montando através de suas indagacgdes e investigacdes sobre diversos aspectos das politicas
educacionais.

A escolha pelo municipio de Queimados se justifica pelos diferentes elementos que o
contexto local nos fornece para a pesquisa da politica educacional para a gestdo escolar desde
a sua emancipagdo, em 1990. A pratica dos orientadores pedagogicos admitidos e efetivados
por meio do primeiro concurso publico realizado em 2012 ¢ o centro do estudo. O corpo de
orientadores pedagdgicos da rede municipal queimadense era, inicialmente, composto por
professores concursados e indicados pelo diretor de escola, conforme o Estatuto do
Magistério (QUEIMADOS, 1995) num movimento de selecdo para a funcdo menos
democratica que o concurso publico. Com a san¢do da lei n° 1019/ 10 (QUEIMADOS, 2010),
houve a criacdo de 28 cargos de orientadores pedagdgicos no municipio composto por 32
escolas municipais. Mesmo com a criagdo do cargo®”, permaneceram na fungdo de orientagdo
pedagogica docentes indicados pela diregdo escolar. Os profissionais que assumiram o cargo
de orientador pedagdgico sdo os sujeitos da pesquisa, dadas as limitacdes de se realizar um
estudo que pudesse compreender os motivos da chegada do concurso publico para a
orientacdo pedagogica e, também, de se ter como sujeitos os orientadores na fun¢do. Contudo,
abre-se caminho para que novos estudos respondam a questdes aqui ndo tratadas.

A gestdo escolar, neste cenario, ¢ composta pela equipe denominada Equipe Técnico-
Administrativo Pedagogica (ETAP) da qual sdo integrantes o diretor escolar, o diretor escolar
adjunto, o orientador educacional e o orientador pedagdgico. A ETAP ¢é composta por
profissionais da escola com diferentes formas de ingresso na rede: o diretor ¢ escolhido por
eleicdes diretas; o diretor adjunto indicado pelo diretor eleito, os orientadores pedagogico e
educacional admitidos pelo concurso publico e/ ou indicados também pelo diretor escolar

eleito. Considerando as limitagdes da pesquisa, ndo foi possivel investigar as tensdes oriundas

29 Consideramos que fungdo e cargo sdo defini¢des distintas: fungdo remete a uma atividade ou a uma pratica
exercida por um profissional, mas que ndo ¢ inerente de seu cargo, da origem. Ao cargo, consideramos que
representa uma responsabilidade inerente a uma posigdo profissional, obrigagdo, atribuigdo propria de um
determinado profissional.
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da ETAP enquanto equipe de gestdo escolar com diferentes formas de entrada de seus
integrantes. Do mesmo modo, ndo foi escopo captar se houve questdes na chegada dos
orientadores pedagogicos efetivados no cargo por meio de concurso publico em um cenario
onde, até entdo, havia unicamente docentes atuando na fungao, indicados pelo diretor.

Utilizamos o ciclo de politicas (BOWE, BALL & GOLD, 1992; BALL, 1994) como
aporte teorico-metodologico de modo a analisar as politicas educacionais de forma ciclica,
negando uma visdo de politica em etapas engessadas, do tipo implementacdo e execucdo. Do
contrario, consideramos que as politicas sdo influenciadas por grupos, partidos, sujeitos, entre
outros elementos que operam para que seus desejos e objetivos sejam escritos em politicas
oficiais. Neste processo, vozes podem ser evidenciadas e outras abafadas na produgdo do
texto oficial da politica. Entre este ponto — a politica escrita — e como estas sdo interpretadas,
traduzidas e encenadas na escola pode haver um espaco que € preenchido pelas leituras que os
atores na escola fazem das politicas. Isto € o que nos interessa do ciclo de politicas neste
estudo: investigar o contexto da pratica traduzido na atuagdo dos orientadores pedagdgico sob
a perspectiva da gestdo democratica. O contexto da pratica nos auxilia em compreender a
atuagdo dos sujeitos escolares em questao.

Optamos por ndo isolar o ciclo de politicas, especialmente o contexto da pratica, em
uma secdo deste estudo. Para além, priorizamos dialogar ao decorrer do texto e diretamente
com as percepgdes dos participantes, assim como 0s pressupostos tedricos que contribuiram
para o presente trabalho, assumindo um viés ciclico e ndo linear, tal qual se apresenta o
referencial tedrico metodoldgico que nos ancorou.

Para a realizagdo da pesquisa e para que fosse possivel a investigacdo realizamos
levantamento documental nos principais textos oficiais que versam sobre o orientador
pedagogico. Foram aplicados questiondrios online, em 2018, para 31 orientadores
pedagogicos admitidos pelo concurso publico de 2012, dos quais 7 foram respondidos. O
questionario contou com 28 perguntas abertas e fechadas em que o foco era captar a atuagdo
destes profissionais numa inscricdo de gestdo democratica. Para darmos evidéncia as falas
desses sujeitos, trabalhamos com as suas locucdes diretamente no texto e substituimos os seus
nomes por nomes ficticios. O objetivo desse movimento ¢ ndo perder a originalidade das
colaboragdes dos participantes que, mesmo em pouca quantidade, foram importantes em
termos de qualidade em nos dizer como ¢ atuar enquanto orientador pedagodgico em
Queimados no poés-lei que criou a orientagdo pedagdgica enquanto cargo.

O presente estudo divide-se em trés se¢des apos esta introducgdo: o perfil e a funcao
dos orientadores pedagogicos na cena do municipio de Queimados, a gestdo democratica da
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escola publica pela otica dos participantes da pesquisa, a percep¢do dos orientadores
respondentes quanto a sua pratica nas escolas sob a perspectiva da gestdo democratica e, por

fim, as consideragoes.

O PERFIL E A FUNCAO DO ORIENTADOR PEDAGOGICO NO CONTEXTO DAS
ESCOLAS MUNICIPAIS QUEIMADOS (RJ)

Tragamos o perfil da amostra de orientadores pedagodgicos das escolas municipais
participantes da pesquisa. A maior parte dos orientadores pedagogicos tem idade entre 30 a 45
anos. Isso significa que dentre os participantes ndo hd uma faixa etdria com maior peso.
Quanto ao género, observamos que a maior concentragdo de respostas € oriunda do grupo que
se identificou como feminino (6 respondentes) sendo somente um profissional do género
masculino. Nesse sentido, Gatti (2009) afirma a prevaléncia feminina na docéncia no Brasil.
Segundo a autora, a maioria dos postos de trabalho de profissionais de educagdo ¢ feminina.
Conforme a pesquisa Profissdo Professor’? (TODOS PELA EDUCACAO, 2018), no Brasil, a
maioria dos professores ¢ mulher — o equivalente a 62% sendo que a média de idade ¢ de 43
anos. Apesar de o objeto da pesquisa se voltar para a gestdo escolar e ndo da docéncia
propriamente dita, o caminho para a formac¢do do orientador pedagogico perpassa o curso de
graduacdo em Pedagogia e as demais licenciaturas seguidas de curso de pds-graduagdo em
gestdo escolar e afins — no caso de orientadores que tenham sido admitidos por esse viés,
conforme a LDB (BRASIL, 1996) e o edital do concurso para admissdo de orientadores
pedagogicos para o cargo realizado em 2012.

O lugar e a fun¢do do orientador pedagogico nos 29 anos de existéncia de Queimados
enquanto municipio e responsavel por gerir o seu sistema de ensino ¢ marcado por uma
pluralidade contraditéria. Quanto ao local deste profissional, temos duas leis que, a0 mesmo
tempo, balizam esse profissional por vias distintas, o Estatuto do Magistério, lei n® 169/ 95
(QUEIMADOS, 1995) e a lei n° 1019/ 2010 (QUEIMADOS, 2010). Quanto a fung¢do do
orientador pedagdgico temos, pelo menos, trés textos que definem divergentemente sobre a

atuagdo desse profissional da escola municipal em Queimados, como apresentados no quadro

30 pesquisa foi realizada através de Coleta via telefone entre 16/3 e 7/5 de 2018 com uma amostra de 2160
entrevistas, com cotas por etapa, UF, capital e interior ¢ dependéncia administrativa, de acordo com os dados do
Censo Escolar 2015. Foram entrevistados professores da educagdo basica de todo o Brasil, considerando desde a
Educacao Infantil (a partir de 4 anos) até o Ensino Médio, incluindo modalidades diferenciadas.
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1 — que retine os principais aspectos concernentes a funcdo do orientador pedagdgico nestes

documentos.

QUADRO X — Comparativo entre os textos politicos das atribui¢des do orientador
pedagogico (OP) em Queimados.

Lei n° 1052/ 2011

Edital do concurso 2012

Regimento Interno das escolas
Deliberagao n° 15/2015

Recorrentemente relaciona o
trabalho do OP a proposta

pedagdgica da escola no
sentido de execugdo e
avaliagdo, mas ndo de
elaboragdo.

A funcdo do OP afina-se com
uma pratica corretora do
trabalho docente. Isso
aparece ao citar 0
estabelecimento por parte do
OP de dinamicas de
saneamento  quando  da
divergéncia do docente a
proposta  pedagdgica da
escola.

O trabalho do OP previsto
pela lei configura-se como
pouco reflexivo, controlador
e tecnocratico.

As fungdes postas para o OP
ndo assemelham- se as
fungdes que posteriormente
foram estabelecidas pelo
edital do concurso e pelo
regimento das escolas.

A organizagdo do conselho de classe
esta centralizada na figura do OP.

As atribuigdes sdo proximas as
apresentadas no regimento interno
das escolas.

Faz referéncia ao Projeto Politico
Pedagogico (PPP), a participagdo na
sua elaboragdo, execugdo e avaliacdo
junto aos outros membros da ETAP.

O OpP ¢ colaborador do

um
aprimoramento do processo de
ensino-aprendizagem e do
desenvolvimento integral do

educando, de orientar o corpo
docente no desenvolvimento de suas
atividades — afastando-se do carater
“saneador” do trabalho docente.

O OP atua em tarefas burocraticas
como a regularizagdo da vida escolar
do aluno através de preenchimento de
documentos e  registros, da
conferéncia dos diarios de classe.

A fungdo tem carater formador ao
orientar ¢ conduzir trabalhos de
planejamento, avaliagdo, promogao
de encontros pedagogicos, grupos de
estudos, palestras e foruns.

Menciona o OP unicamente
conduzido pela via do concurso
publico - lei n® 1019/10, nio faz
referéncia ao OP indicado pelo
diretor escolar (lei n°169/95).

O OP organiza e participa do
conselho de classe junto aos demais
integrantes da ETAP.

As atribui¢des do OP nesse texto
assemelham-se com aquelas
expressas no edital do concurso,
entretanto, sdo  ampliadas -
participacdo do OP no conselho
escolar; participagdo em seminarios,
cursos € jornadas para crescimento
profissional e desempenhar as suas

fungdes com competéncia,
assiduidade, zelo, presteza,
discrigdo e senso de
responsabilidade.

Fonte: Construido pelas autoras com base na Lei n° 1052/ 2011, no Edital do Concurso de 2012 e no
Regimento interno das escolas.

Embora a lei n° 1019/10 (QUEIMADOS, 2010) tenha indicado que as atribui¢des do
orientador pedagoégico seriam publicadas por meio de decreto, foi a lei n°1052/11
(QUEIMADOS, 2011) que cumpriu esse papel. A materializagdo da lei n® 1019/10
(QUEIMADOS, 2010) com a realizagao do concurso no ano de 2012 trouxe a necessidade de

fixar essas atribuigdes em edital para ciéncia dos candidatos. Contudo, o edital trouxe
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atribuigdes que ndo dialogavam com o que foi posto pela lei n® 1052/11 (QUEIMADOS,
2011). Com intervalo de apenas um ano entre a lei aprovada em 2011 e o edital do concurso
publico, as atribuicdes do orientador pedagdgico divergiam demonstrando um cendrio
confuso acerca da entrada em cena deste profissional.

A lei n® 1052/11 (QUEIMADOS, 2011) tracou o perfil do orientador pedagdgico
como um profissional tecnocratico, controlador e “saneador” da pratica do docente caso esse
divergisse da proposta pedagogica da escola. Em sequéncia, o edital do concurso, em 2012, e
o regimento interno das escolas municipais de Queimados (SECRETARIA MUNICIPAL DE
EDUCACAO, 2015) mantém maior didlogo. Tanto o regimento quanto o edital do concurso
delinearam o papel do orientador pedagdgico nas escolas como profissional responsavel por
orientar o corpo docente em suas atividades, integrante da ETAP, equipe encarregada por
elaborar, planejar e avaliar o PPP, numa posi¢do mais horizontalizada na escola, mesmo que
este responsabilize-se por servigos burocraticos.

Observa-se que a definicdo das fungdes deste profissional pode ter sido alvo de
disputas, dado que em um curto prazo oscilaram vigorosamente. Investigar profundamente
essas disputas caberia ao contexto da influéncia do ciclo de politicas (BOWE, BALL, GOLD,
1992) dado que culminou na politica de producdo de texto da orientacdo pedagodgica como
cargo em Queimados. Ainda que ndo adentremos nessa seara pelas limitagdes da pesquisa
original e do presente artigo, observa-se que as diferencas mais latentes da fungdo do
orientador pedagdgico estdo presentes na lei n°1052/10 (QUEIMADOS, 2011).

Ao analisarmos o percurso da normatizacdo e definicdo da funcdo do orientador
pedagodgico em Queimados através da lei n° 1052/10 (QUEIMADOS, 2011), do edital do
concurso e do regimento interno das escolas, percebemos que a lei ¢ a que mais se distancia e
ndo mantem didlogo nessa compara¢do’! conforme apresentado no quadro 1. Assim,
percebemos o que Lima (2003) denomina de infidelidades normativas, isto ¢, na incumbéncia
de definirem as atribuigdes de um profissional, os textos politicos de diferentes naturezas
tomam rumos distintos. A lei, documento primario na esteira dessa defini¢dao, ao que indica,
inaugura um percurso nao acompanhado pelos demais documentos. Para Lima (2003), a
infidelidade normativa seria mais corretamente compreendida se considerada enquanto
fidelidade dos atores aos seus objetivos, interesses e estratégias. Desse modo, os formuladores
do edital e do regimento interno das escolas parecem ter buscado atender uma especificidade

para o cargo de orientador pedagdgico, furtando-se daquilo que a lei estabeleceu.

31 Nesse sentido, espera-se que os trés textos tivessem diferengas minimas dado que tratam da atuagio de um
mesmo profissional em um mesmo contexto de atuagao.
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Na perspectiva do ciclo de politicas, especificamente no contexto da pratica, as
legislagdes e politicas educacionais sdo interpretadas, traduzidas e atuadas nas escolas. A
interpretagdo, como afirmam Ball, Maguire e Braun (2016), ¢ uma leitura inicial, “um fazer
sentido da politica — o que este texto significa pra nds? O que nds temos de fazer?” (p.68).
Conforme os autores, ¢ uma decodificagdo feita em relagdo a cultura e a historia da institui¢ao
e as biografias das politicas dos atores-chave. A tradu¢do, afirmam os autores, “¢ uma espécie
de terceiro espago entre a politica e a pratica. E um processo interativo de fazer textos
institucionais e colocar esses textos em acdo, literalmente atuar sobre a politica” (p. 69). Tal
concepg¢do nega a ideia de que a escola e os seus sujeitos executam, sem desvios, a letra posta
na lei. Entendemos, assim, que as escolas, a partir das suas realidades particulares,
interpretam, ajustam, encenam e negam, quando o caso, as legislagdes e diversas politicas que
chegam ao seu cotidiano. Dessa forma, as pessoas nas escolas também fazem politicas ao
reconhecer — ou ndo - a funcionalidade das leis e politicas aos seus espagos, gerando
infidelidades normativas no interior das escolas, até mesmo porque as politicas sdo encenadas
nas acdes rotineiras e banais, nas interacdes imediatas e intimas no cotidiano das escolas
(BALL; MAGUIRE; BRAUN, 2016). A escola ¢ considerada por Lima (2003) uma
organiza¢do educativa que pode assumir diferentes modelos dependendo da sua forma de
organizar-se, pode ter em seu interior diferentes situagdes, geradas por diferentes sujeitos, que
podemos considerar como uma escola complexa, organica e viva, que muda em diferentes
épocas do ano e até mesmo do dia (BALL; MAGUIRE; BRAUN, 2016).

Nessa perspectiva, as infidelidades normativas também podem acontecer, admitindo-
se trés grandes tipos de infidelidade: em relagdo a letra, mas ndo ao espirito, em relagdo ao
espirito, mas nao a letra e, por ultimo, em relacdo a letra e ao espirito (LIMA, 2003). Os dois
primeiros tipos de infidelidade atendem ora mais a esséncia da politica, ora mais a letra
restrita dos textos das politicas. O ultimo desses grandes tipos € a pratica dos atores que mais
se afasta do que esta posto nos textos politicos, como uma negacao e recusa da politica.

A fun¢do do orientador pedagdgico na escola foi um dos pontos do questionario
aplicado, no intento de observar os pontos distintos entre a fun¢do escrita e a pratica. A
orientadora pedagogica Marcela’? argumenta que a rotina da sua atuagdo dificilmente ocorre

como foi planejado:

E uma rotina planejada, mas muito interrompida por imprevistos dos
problemas de familias das criangas e organizacionais da rede e das caréncias

32 Como indicado, utilizamos nomes ficticios para identificar os respondentes da pesquisa.
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de pessoal, ocasionando em cotidiano tumultuado e impedindo o
cumprimento devido da func¢do de devido acompanhamento aos docentes e
alunos. E uma rotina que me deixa frustrada devido aos imprevistos de
solicitagdes da Semed™® e urgéncias. (...) Acho que sdo muitos formularios e
papeis com pouca funcionalidade cotidiana, ¢ como enxugar gelo (...) ¢
extenuante e frustrante pois os resultados ocorrem mais pela boa vontade de
alguns profissionais do que pelo favorecimento da estrutura. Lidar com os
dissabores proprios e dos subordinados (apesar de gostar da funcdo) torna a
carreira nada atraente para a permanéncia até a aposentadoria. (OP Marcela)

A resposta de Marcela indica que as dificuldades em suas atividades quanto a falta de
recursos materiais s3o mais solucionadas pela acdo dos funcionarios que pelo poder publico,
agravando-se a fragmentacdo do seu trabalho que acaba por se deslocar da orientagdo do

trabalho pedagdgico para um “apagador de incéndios” tal qual Moehlecke (2017) afirma:

um dado importante trazido pelas pesquisas empiricas desenvolvidas com
coordenadores pedagogicos € que, apesar das normativas e orientacdes
formais que definem seus papéis, o exercicio de sua funcdo, na pratica, esta
muito distante do proposto, influenciada principalmente pelas necessidades
imediatas que surgem na escola e no ambito dos sistemas de ensino. Muitas
vezes, ele acaba sendo um “faz tudo”, sem tempo para exercer, de forma
sistematica, quer a funcao de fiscalizag@o, quer a de articulador e formador
coletivo. (MOEHLECKE, 2017, p. 229)

Para além do afastamento da fun¢@o causado pelas questdes familiares dos alunos, a
rotina de exigéncias postas pela Secretaria de Educacdo aprofunda as dificuldades. A falta de
materiais para a realiza¢do do trabalho e a precarizacdo das condig¢des sdo coadunadas pela

resposta da orientadora Anne ao apontar o acumulo de fung¢des da orientagdo pedagogicas:

[a fungcdo €] muito cansativa, e estressante o OP acumula funcdes e
atribuicdes diariamente, acumulando suas acdes e atividades inerentes ao
cargo OP. Outro fator que contribui para isso é a falta de condigdes de
trabalho (falta de xerox, falta impressora, falta de computador...) (OP Anne)

A orientadora Aline soma as demais respostas quanto a acumulacdo de tarefas
assumidas a atividade da orientagdo pedagogica. A orientadora categoriza a sua atuacdo e
destaca a burocratizacdo do servigo relacionada a documentagdo, além de demarcar que na
escola, tudo ¢ pedagdgico, uma vez que faz parte do cotidiano da institui¢dao e da atividade-
fim:

Estressante [a fun¢do de OP]. Tudo é considerado pedagédgico, e, portanto,
é atribuicio do OP. As vezes entro em crise de identidade profissional, ndo
identificando minhas praticas como sendo coerentes ao OP. No entanto,
tenho que dar conta também da documentacio e das dificuldades e queixas
docentes. (OP Aline, grifo nosso)

33 SEMED ¢ a sigla utilizada para Secretaria Municipal de Educacio.
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Ao amontoado de tarefas atribuido aos orientadores pedagogicos, Contreras (2012)
justifica a origem desse fendmeno nos processos de racionalizagdo emprestada dos processos
produtivos dos operarios as escolas. Para o autor, com o objetivo de garantir o controle sobre
o processo produtivo, este foi subdividido em processos cada vez mais simples, perdendo a
perspectiva de conjunto, bem como as habilidades e destrezas que os operarios anteriormente
necessitavam para o cumprimento de seu trabalho. Tal l6gica transcendeu o ambito privado de
producdo e avangou a esfera do Estado e, consequentemente, as escolas. Desse modo, ao
aumentar os controles do trabalho realizado nas escolas com agdes planejadas externamente
pelas instancias superiores, como a secretaria de educagdo, ao ndo ser um trabalho
autogovernado, o ensino e os processos pedagogicos resultariam cada vez mais em um
trabalho regulamentado e cheio de tarefas, preenchimento de planilhas e controles para os
professores e orientadores, o que Lima (2014) denomina como furia gestionaria.

Contreras (2012) afirma que a ‘rotinizacdo’ do trabalho impede o exercicio reflexivo,
empurrado pela pressdo do tempo, o que facilita o isolamento dos colegas, privando-os de
tempo para encontros em que se discutem e se trocam experiéncias profissionais, fomentando
o individualismo. Destarte, o trabalho nas escolas reduz-se “a diaria sobrevivéncia de dar
conta de todas as tarefas que deverdo realizar” (CONTRERAS, 2012, p. 42). As respostas dos
orientadores aproximam-se do exposto por Contreras, ao denotar que a funcdo desses
profissionais na escola se volta a um intermindvel fazer: fazer pela caréncia de pessoal, de
condi¢des de trabalho e de materiais, fazer as solicitagdes da Secretaria Municipal de
Educacao (Semed), fazer por conta das urgéncias, fazer porque tudo ¢ pedagdgico.

O contexto da pratica (BOWE; BALL; GOLD, 1992), locus da interpretacao das
politicas, onde os significados dos textos legais podem ter novas caracteristicas a partir da
pratica daqueles que estdo encenando e atuando tais politicas nas escolas, pode apresentar
acdes mais afinadas ou descoordenadas dessas politicas. Embora os individuos neste contexto
possam ressignificar os sentidos do que esta posto nas politicas como texto, ndo ¢ garantido
que esses individuos fazem sempre mudangas na atuacdo desses textos. Nao ¢ garantido
também que todos naquele ambiente fazem politicas, o que pode ser mais forte entre um
grupo do que em outro. Por esse motivo é possivel captar nas respostas que, mesmo com a
percepcao dos orientadores do avango de sobrepeso nas suas tarefas, aglutinado a atividades
que ndo sdo inerentes do fazer do orientador pedagogico, os orientadores continuam a

desenvolver todo o tipo de atividades que lhes sdo atribuidas.
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PERCEPCOES DE GESTAO DEMOCRATICA DOS ATORES DA CENA DA
ESCOLA PUBLICA

Na perspectiva do ciclo de politicas como referéncia teérico-metodologico, adotada na
presente pesquisa, compreendemos que a analise do contexto da pratica, conforme Mainardes
e Gandin (2013), contribui para superar a ideia de que os pesquisadores deveriam identificar,
neste contexto, a efetivagdo da politica oficial. Por esse viés, consideramos que pode haver
mudangas e divergéncias na “esquina da politica” (BALL; MAGUIRE; BRAUN, 2016, p.
2016), a escola.

O questionario aplicado aos orientadores pedagdgicos teve como um dos objetivos
alcangar os sentidos de gestdo democratica na escola, mas para este caminho, questionou-se o
que ¢ a gestdo democratica da escola publica, em linhas gerais, pela 6tica dos orientadores
respondentes. Sobre isso, a orientadora pedagdgica Caroline define a gestdo democratica

como:

Gestdo que trabalha conjuntamente com a equipe e funciondrios buscando
melhores condi¢des para o trabalho, para o aluno, para os funcionarios;
fazendo com que o ambiente de trabalho seja um ambiente de parceria,
respeito companheirismo e compreensao. (OP Caroline).

Trés aspectos se destacam nessa resposta: a ideia de que todos os funcionarios e
grupos existentes na escola tem frequentemente o mesmo objetivo em comum, a ideia de
trazer para si a responsabilidade de melhores condi¢cdes de trabalho e uma aparente
cristalizacdo da gestdo democratica. Acerca da primeira ideia posta na resposta de Caroline,

Souza (2012) afirma que a escola possui diversos grupos, com interesses distintos, que podem

dispor-se favoraveis ou contrarios aos interesses oficiais da escola:

Elas compdem organizagdes dentro das organizacdes. Sao organizagdes
informais. Os habitos, valores, crencas, representacdes, emergem dessas
organizagdes informais, e esses elementos ndo coincidem, necessariamente,
com 0s objetivos e estratégias das organizagdes formais nas quais existem
(SOUZA, 2012, p.162).
A vista disso, ponderamos que, ao falar de gestdo democratica devemos considerar que
nem sempre os grupos de individuos tém os mesmos interesses afins. Isso quer dizer que,
embora presentes em uma mesma institui¢do, merendeiras, professores, funcionarios de

servico administrativo, gerais e de apoio, gestores e etc. tém interesses distintos dadas as

diferentes naturezas de suas atividades laborais no espaco em que atuam. Lima, Aranda e
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Lima (2013) chamam atengdo nesse debate para a questdo de pensarmos o sentido de

comunidade escolar. Os autores destacam que

O que temos concretamente ndo tem sido uma pratica emancipatoria, mas
uma centralizacdo de decisdes substantivas, enquanto o supérfluo fica para
ser decidido pelo que aprendemos a chamar de comunidade escolar. Essa
nomenclatura representa outro equivoco, pois 0s pais, responsaveis por
alunos, alunos, professores, supervisores, orientadores, inspetores escolares,
diretores, vice-diretores, bedéis, cozinheiras, serventes, € outros mais, nao
tém identidade coletiva, mas necessidades diferenciais. Portanto, nio
formam uma comunidade, formam grupos distintos, que se organizam um
minimo necessario para sobreviver na organizagdo escolar (LIMA,
ARANDA, LIMA, 2013, p. 63).

A fala de Caroline ao considerar que a gestdo democratica ¢ “gestdo que trabalha
conjuntamente com a equipe e funciondrios buscando melhores condi¢des para o trabalho,
para o aluno, para os funciondrios” parece deslocar para os proprios funciondrios a
responsabilidade de garantir condi¢des adequadas para os atores escolares atuarem na escola,
esvaziando o lugar de alteridade e participacdo na tomada de decisdes no ambiente escolar
que a gestdo democratica poderia ampliar. A orientadora Marcela havia sinalizado que os
resultados da escola dependiam mais da agdo dos profissionais do que da estrutura, ratificando
a necessidade de que os atores escolares cooperem com recursos proprios para a garantia da
realizacdo das suas fung¢des. Ainda sobre a resposta de Caroline, Lima (2014) nos alerta para

que a gestdo democratica nao se torne, na escola, algo que todos sabem, mas ndo a vivenciam:

De contrario, a gestdo democratica das escolas corre o risco de cristalizagdo
enquanto categoria pretensamente democratica e legitimadora, ja
relativamente  desconectada de possiveis realizagdes efetivamente
democraticas em termos de governo das escolas, transformando-se num
slogan, num lugar-comum que todos invocam sem consequéncias de maior,
mesmo quando a defini¢do dominante de gestdo democratica possa revelar a
sua eventual desvitalizagdo, ou erosdo, a subordinagdo perante a heteronomia
e ndo o exercicio da autonomia, ou uma concretizagdo marcada por muita
gestdo (técnico-instrumental) para pouca democracia (substantiva). Com
efeito, sdo muitos e consideravelmente divergentes os significados de gestdo
democratica das escolas, categoria que, em varios contextos, atravessa hoje
uma profunda crise (LIMA, 2014, p. 1070).

A gestdo democratica na escola publica no sentido de ndo reduzir-se ao slogan, ocorre
no cotidiano da escola, longe de momentos isolados, estanques, pro forma e da mera
informacdo a todos os membros da escola sem que estes tenham possibilidades de participar
das decisdes e expor os interesses de seus grupos. A participacdo, posta por Lima (2014)

como dimensdo central dos processos de gestdo democratica, ¢ condi¢do sine qua non para

que esta ndo esteja somente nos discursos sem transformar a escola.
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A informacdo ¢ citada por dois orientadores respondentes a pesquisa, quando
questionados sobre como consideram a gestdo democratica das escolas publicas. A
orientadora Djenane define que este principio “se dd pela transparéncia nas agdes e
informagdes”. A orientadora Janaina acrescenta ao acesso de informacgdes, os processos de
tomada de decisdo: “onde todos possam ter acesso aos processos de decisdo, aos dados e
informagdes em geral, até mesmo a prestagdo de contas”. Nesse sentido, a circulacdo da
informac¢do pode acontecer sem necessariamente ocorrer a participa¢do, mas a participagdo
ndo ocorre sem a informag¢do. Estar informado ndo parece ser condi¢do suficiente para
participar. A participagdo, assim, exige espago e descerramento na direcdo de que todos
sintam-se pertencentes e pertinentes a cooperar, debater, opinar, questionar e buscar solugdes
para os seus interesses enquanto grupo e para a escola como um todo.

Marcela categoriza como “inexistente” a gestdo democratica das escolas publicas,
quando questionada como a definiria. Lima (2018) concorda que uma escola publica
democratica nunca esteve garantida no passado, ndo esta garantida no presente e nunca estara
garantida no futuro. Isso se deve aos regimes e movimentos de cerceamento da democracia na
escola que em maior ou menor intensidade a afetaram no passado, a afetam atualmente e,
provavelmente, a afetardo no futuro, o que pode explicar a resposta da orientadora Marcela
sobre uma nulidade da gestdo democratica.

Os orientadores pedagdgicos foram indagados sobre quais mecanismos consideram
importantes para a gestdo democratica da escola. Sobre isso, a orientadora Anne revela:
“Didlogo permanente com toda comunidade escolar, descentralizagdo das agdes, plano agdo
da gestdo que atenda as necessidades, demandas da escola, da equipe e da comunidade
escolar, constru¢do e execu¢do de PPP.” Na sua percepcdo, a referida orientadora expde as
multiplas faces que a gestdo democratica pode assumir na escola para além da elaboracdo do
PPP e da existéncia dos conselhos escolares, como previsto na LDB (BRASIL, 1996).

O didlogo permanente expresso nessa fala parece superar uma pratica de gestdo
democréatica que ocorre, em muitas escolas, em momentos pontuais, atendendo muito mais ao
procedimental do que a democratizagdo. Um plano de gestdo para as necessidades e demandas
da escola carece de ser debatido por todos os que estdo em atuag@o no cotidiano escolar e, na
direcdo de atender a esse objetivo, necessita da participacdo de todos. Amaral (2016) afirma
que um plano de gestdo sem debate ou discussdo pouco colabora para a democratizagcdo. Nao
obstante, a resposta da orientadora Anne indica a mesma necessidade de participagdo na
construcdo e execucao do PPP. Consideramos ainda que, o aspecto de didlogo constante, pode
e deve ser expandida a avaliag@o desse projeto da escola.
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Sobre a importancia dos mecanismos de gestdo democratica na escola, a orientadora
Janaina ressalta como crucial “[...] oportunizar a todos a fala e o direito de escolha ou de
participagdo”. Tal assertiva nos remete as vozes na escola que nem sempre sdao ouvidas, sao
abafadas enquanto outras sdo mais prestigiadas (BOWE; BALL; GOLD, 1992), relaciona-se
igualmente a quem estd autorizado a falar na escola, ndo que esta seja uma regra clara e
formalizada, mas explicitada de alguma forma em que todos entendem se podem expressar-se,
onde e quando, no ambito institucional.

Além de por em relevo a importancia do conselho escolar enquanto mecanismo de
gestdo democratica, a orientadora Marcela introduz que a sua simples existéncia ndo implica

na democratizacdo da gestdo da escola:

Conselho escolar atuante e publico atendido sendo ouvido e participando
ativamente das decisOes. A democracia no Brasil, ainda existe $6 no nome. E
na escola publica ndo ¢ diferente. Ou simplesmente se obedece ou ndo se
para em unidade alguma (OP Marcela).

Destarte, a orientadora ndo demonstra acreditar nos processos democraticos para
dentro e fora dos muros das instituicdes escolares. A sua resposta revela que a democracia na
escola, apesar de posta, parece atender ao que Lima (2014) adverte: a gestdo democratica da
escola como slogan, mas ndo como pratica. Outro aspecto que pode ser observado nesta fala ¢
uma aparente ‘mado’ patrimonialista que exerce forca na escola, apesar, mais uma vez, de
falarmos em gestdo democratica. Transparece assim que ndo concordar com o que deve ser
concordado ¢ razdo suficiente para que o orientador deixe de integrar o corpo daquela unidade
escolar, retirado de cena por essa ‘mao’ patrimonialista.

Frente a descrenca da orientadora quanto a escola como um local antagbnico a
democracia, como um efeito cascata, da sociedade para a escola, Souza (2009) concorda que a
escola reproduz, em alguma medida, os movimentos da sociedade da qual faz parte. Por essa
mesma razao, a escola, através de acdes voltadas ao exercicio da acdo e educagdo politica,
também tem condi¢des de romper essa logica, afastando-se de um local de simples
reproducdo do que acontece ao redor.

A escola, como todas as demais instituigdes, estd solidificada pelos mesmos principios
instituidores da sociedade, uma vez que ¢ parte dela, instituinte dela e instituida por ela. Dessa
maneira, expressa formas de manutencdo e reproducdo de cultura muito proximas do que
acontece fora de seus muros. Essa contradi¢do, de ser adaptadora e reprodutora da sociedade

e, a0 mesmo tempo, permitir condi¢des de superacdo da sociedade pelos individuos [...] o
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proprio ato educativo formal, como desenhado ao longo da modernidade, ¢ um fenomeno de
repeti¢do do antigo e de constru¢do do novo, constantemente (SOUZA, 2009, p. 127).

Ainda no sentido de compreender a perspectiva de gestdo democritica da escola
publica pelo olhar dos orientadores pedagogicos em Queimados, indagamo-los sobre a
existéncia e atuagdo do PPP e dos espagos de colegialidade nas escolas onde trabalham. A
resposta voltada para a elaboragdo, existéncia e atuacdo do PPP os orientadores Caroline,
Djenane e Felipe responderam que houve participacdo dos atores escolares, sem aprofundar
discussdo sobre o tema. A orientadora Anne, sobre o processo de elaboracao do PPP na escola

em que atua, afirmou:

Ocorreu a tentativa de realizar com a participagdo de toda comunidade
escolar durante as reunides pedagogicas, porém ndo atingimos as metas
iniciais para elaboracdo do instrumento, ora ndo havendo adesdo dos
professores ¢ os demais seguimentos da unidade escolar, ora pouca adesdo e
incentivo da direcdo. Diante disso a equipe pedagdgica assumiu a tarefa em
realizar o instrumento (OP Anne).

A orientadora Anne transparece em sua reposta as tentativas da escola em elaborar o
PPP, processo que encontrou obsticulos, como a falta de adesdo dos professores, dos
funcionarios ndo docentes e da diregdo. Com isso, a equipe pedagdgica encarregou-se em
fazer o PPP. Equipe pedagogica, nesse caso, estd ligada aos orientadores pedagdgicos e
educacionais. Fernandez (2015) indica que o carater politico do PPP esta nas “formas
interseccdo das politicas publicas municipais, estaduais e nacionais com a participacdo
popular e a capacidade técnico-pedagogica de cada equipe para concertar tanto as demandas
do sistema quanto as necessidades locais” (p. 48). A fronte da colocagdo de Anne, a
constru¢do do PPP da unidade onde trabalha, ndo encontra embasamento na colaboragdo
politica dos muitos grupos e coletivos da escola, observando que esta tarefa, ao final, ficou
concentrada nas maos da equipe pedagogica.

No decurso de maior € menor participagdo dos atores escolares na constru¢do do
projeto nas escolas, muitas vezes, conforme Ferndndez (2015) o PPP permanece em um
infindavel processo de construcdo por diversas razdes — falta de tempo, a agdo de um tUnico
ator escolar na elaboracdo do PPP, diversos projetos e programas que acontecem na escola
simultaneamente. Tais justificativas inibem o direito de exercer a gestdo democratica pelos
coletivos na escola.

A orientadora pedagdgica Janaina apontou a existéncia do PPP em sua unidade

escolar, todavia, foi elaborado por um unico profissional:
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Possui PPP e este foi escrito pela OP através de sondagem feita com todos os pais ¢

responsaveis por meio de questionarios. E todos os anos ¢ revisado pela OP sem se quer os

demais membros da ETAP se interessarem. Quem por um ano apenas contribuiu um pouco foi

a OE. (OP Janaina)

Destaca-se, desse modo, o esvaziamento da agdo e da cooperagdo dos coletivos, dos
grupos de sujeitos da escola na participag¢do, dimensdo imperativa, no que concerne a gestao
democrética e a constru¢cdo do PPP. Houve, nesse caso, o movimento de consulta aos pais e
responsaveis, assim como a revisdo anual realizada pela orientadora pedagdgica e
pontualmente, uma Unica vez, pela orientadora educacional. O carater politico do PPP nao
encontra espaco no esvaziamento do trabalho coletivo de constru¢do do instrumento.
Fernandez (2017), afirma que quando a convocagdo dos alunos e responsaveis para participar
da elaboragdo, implementacdo e avaliagdo do PPP na escola, isso se da por diferentes
momentos e, frequentemente, ¢ conduzida e centralizada por algum integrante da gestdo
escolar, no caso do relato da orientadora Janaina, foi escrito pela orientagdo pedagogica e
contribuido em uma Unica ocasido pela orientagdo pedagogica.

Com a concentracdo e centralizagdo da elaboracdo do PPP pela gestdo da escola e pela
orientagdo pedagogica, percebemos que a fungdo que seria do coletivo da escola, formado por
seus diversos grupos afins, em uma acdo politica de debater e localizar os problemas e as
fragilidades da escola para discutir estratégias e a¢des para supera-las torna-se esvaziado.
Seria possivel um Unico ator escolar perceber as necessidades de todos e cada um dos grupos
da escola, considerando que no espago escolar existem diferentes interesses representados
pelas varias especificidades dos trabalhos da escola e suas contradi¢des? Dessa forma, cabe
questionarmos se o PPP elaborado por um Unico sujeito representa as distintas expectativas
dos demais atores escolares quanto as suas fungdes tanto individualmente quanto para o
conjunto na cena da escola.

Quanto menos participagdo na constru¢do e elaboragdo do PPP, menos politico o
projeto sera, o que pode comprometer também a sua agdo pedagdgica, uma vez que sem a
participag@o de todos os sujeitos através das suas Oticas sobre o trabalho da escola, pouco se
atenderd as necessidades que cada um desses atores pode pleitear pela sua cooperacdo na
formulagdo do projeto.

Sobre a gestdo democratica nas escolas publicas, foi questionado aos orientadores
pedagbgicos sobre quais os espagos de colegialidade existentes nas escolas onde atuam, quais
dindmicas de trabalho nesses colegiados e o papel do orientador pedagogico nesse cenario. O
OP Felipe apontou que “Existe o Conselho Escolar, mas ndo percebo atuagdo direta”. A

orientadora Janaina pontuou que “Na escola em que atuo existe o conselho escolar, mas nao
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tenho a menor ideia de como as pessoas sdo escolhidas”. A orientadora Anne declarou sobre

os colegiados:

Possui somente Conselho escolar, ndo faco parte. Também percebo que o Conselho Escolar
somente desempenha fungdo meramente burocraticas (ATAS) sem nenhum efeito na pratica
escolar. na rotina, na construgdo de decisdes, de acdes ¢ mobilizagdo da comunidade escolar

(OP Anne).

A partir dessas respostas € possivel conceber que o conselho escolar, nesses espacos,
ndo vem exercendo a sua fung¢do vital: a participagdo através da colegialidade composta por
representantes eleitos dos docentes, alunos, funcionarios e pais/ responsaveis dos alunos. Sem
atuacdo ou atuando pelo procedimentalismo e o desempenho de fun¢des meramente
burocraticas, como posto pela orientadora pedagogica Anne. Desse modo, o conselho escolar
como alternativa democratica e de afastamento de decisdes unipessoais (LIMA, 2014) ¢
reduzido a preenchimento de atas para atender um procedimento oficial, sem qualquer decisao
por parte dos atores escolares. Sobre a participacdo especifica do orientador pedagdgico no
cenario dos conselhos escolares, a orientadora Aline relatou “[...] Nao temos nenhum papel
nesse colegiado” premissa que ratifica o afastamento dos diferentes grupos de sujeitos e seus
grupos nesse colegiado.

A gestdio democratica como processo na escola publica, afastada de
procedimentalismo e longe ser reduzida a um slogan remete a quao complexo ¢ a sua
estrutura. A participacdo de diferentes coletivos da escola ¢ imprescindivel, seja na
elaboracdo do PPP, na representatividade dos colegiados, assembleias, seja em identificar
problemas e apontar solugdes para a institui¢ao.

Sobre os mecanismos de gestdo democratica das escolas publicas € perceptivel que o
conselho escolar e o PPP aparecem como fundamentais, todavia hd um paradoxo: a mesmo
tempo em que sdo citados, ha uma incredulidade por parte dos sujeitos na atuacdo destes
mecanismos. Se por um lado sdo capazes de democratizar a escola, por outro estdo
concentrados na a¢ao de um tnico individuo ou estdo mais esvaziados que atuantes.

Adiante discutimos junto aos participantes da pesquisa e a literatura acerca da gestao
democratica na atuacdo dos orientadores pedagodgicos efetivos nas escolas publicas

municipais em Queimados (RJ).
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A GESTAO DEMOCRATICA NA PRATICA DOS ORIENTADORES
PEDAGOGICOS DAS ESCOLAS MUNICIPAIS EM QUEIMADOS

Junto aos sujeitos da pesquisa, realizamos o exercicio de investigar, em sua atuacao,
quais os sentidos atribuidos ao tema da gestdo democratica. Questionou-se aos orientadores
pedagogicos se a gestdo democratica faz parte do seu trabalho na escola e como se daria.
Todos os respondentes concordaram que a gestdo democratica faz parte, de alguma forma, da
sua atuagdo. A orientadora pedagdgica Djenane afirma que o aspecto de gestdo democratica
em sua atuagdo esta presente através do “[...] didlogo com o corpo docente, alunos e pais”.

A orientadora Aline indica positivamente “por sua contribuicdo na elaboragdo e
implementagdo do PPP, do projeto da escola, do plano de agdo.” O PPP recorrentemente
aparece nas respostas dos orientadores como importante constituinte no processo de
democratiza¢cdo da escola, ainda que em outras repostas nota-se o seu esvaziamento no que
concerne a participacdo na formulacdo e avaliagdo, muitas vezes recaindo a responsabilidade
de um unico individuo, como observado na se¢do anterior. Para Fernandez (2017) a
elaboracdo de um PPP deve articular os componentes técnicos-administrativos, politicos e
socio-comunitarios da gestdo organizacional. O orientador pedagdgico, nesse cenario
representa esses componentes, mais ainda pelo carater técnico e administrativo da sua
atuacdo, como integrante da ETAP. Em geral, as repostas, apesar de serem positivas a respeito
da questdo, apontam que a gestdo democratica esta condicionada a cena politica da escola.

Nessa continuidade, questionamos quais sdo os desafios do orientador pedagogico
para uma gestdo democratica. A resposta da orientadora Djenane vai na contramdo do que
propde a ETAP. Para a respondente, o principal desafio da sua atuacdo ¢ ‘“submeter-se a
hierarquia”. Se a ETAP ¢ pensada como uma equipe, tal qual sua denominag¢do, questionamos
qual ¢ o sentido de uma hierarquia demarcada nesse modelo? A orientadora Aline corrobora
nesse sentido ao afirmar que ¢ um desafio “que o orientador concursado seja visto como um
membro da equipe pedagdgica e ndo como um intruso que quer derrubar a diregdo da escola”.
A partir dessas falas, observam- se fragilidades no modo de acesso a equipe gestora adotado
pelo municipio, isto €, o orientador provido pelo concurso ndo tem o pertencimento, ndo se vé
como membro face aos demais membros da ETAP. O diretor, na ETAP, foi eleito pela
comunidade escolar; os orientadores indicados contam com o assentimento do diretor que os
designou para a fun¢do e ja possui conhecimento prévio daquele contexto; o orientador
concursado chegou a escola e, consequentemente, a equipe sem muita proximidade com

contexto de atuacdo, necessitando criar ali vinculos e relagdes entre os individuos que ja
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estdo. Talvez, esse orientador, que chega pela via do concurso, cause alguma estranheza nesse
grupo e suas agdes podem ser vistas como de intruso, como adjetivado pela orientadora Aline.

A nog¢do de pertencimento que cada profissional tem em relagdo ao contexto ¢ um
aspecto que o concurso, uma das vias de entrada dos orientadores a ETAP, ndo pode aferir.
Outra forma que ainda se faz presente nas escolas de Queimados - a indicagdo dos
orientadores, seja pedagogico, seja educacional — pode garantir um pouco mais a sensagao de
pertencimento do orientador junto a escola e a comunidade, uma vez que ele pode ja fazer
parte daquele cendrio, contudo essa ¢ uma forma mais fragil de acesso do ponto de vista
democratico, visto que ndo hé critérios para a indicagdo. O sentimento de pertencimento,
vinculos e relagdes na escola pode colaborar para atuar em um ambiente de amontoamento de
tarefas voltadas para o orientador pedagogico. Ball, Maguire e Braun (2016) destacam sobre

1sso ao afirmar:

Possivelmente lagos de afeto e emocionais — para a sua escola,
departamento, seus colegas e seus alunos — podem ser uma das chaves para a
disposi¢@o dos individuos para assumir (e atuar) as politicas e mudangas de
politicas frequentes, e se relacionar com o que identificamos como
“entusiasmos”, assim como esses lagos, ou a sua auséncia, sdo cruciais para
muitos professores para funcionar, prosperar ou sair de determinadas escolas
ou do ensino de forma mais geral. Atividades psicossociais, como rir da e
sobre a politica, [...] reclamar com os colegas, podem ajudar a reduzir a
ansiedade e as “ameagas e os medos” envolvidos no trabalho de politicas nas
escolas; eles podem amortecer os efeitos da politica até certo ponto, e podem
unir colegas [...] (BALL, MAGUIRE, BRAUN, 2016, p.204)

Nas repostas, generalizadamente, ndo aparecem indicativos de lagos e estreitamento
com os colegas da ETAP, quando no mais, despontam, em alguns casos, a auséncia ou a nao
percepcao de conflitos. A orientadora Janaina endossa as perspectivas dos respondentes em
relacdo a ETAP, pois “o maior desafio ¢ ser reconhecido como parte da ETAP e com fun¢ao
tdo importante quanto ao OE (...)”". Além da auséncia de pertencimento, aparece na resposta o
desequilibrio entre a atuagcdo dos profissionais da orientacdo educacional e da orientagdo
pedagogica dentro da ETAP, como se a orientagdo pedagogica contasse com menor prestigio
e reconhecimento que a orientacdo educacional.

Os principais desafios, limitagdes e demandas do trabalho do orientador pedagdgico

em Queimados foram indicados pela orientadora Marcela como:

0s excessivos registros e papeis, sdo complicados, pois os papeis sdo meios de controle dos
processos [...] A demanda gira em torno das condigdes estruturais para a realizagdo do
trabalho em si. As unidades s3o de estruturas muito ruins. A escola (muitas escolas) ndo tem
sido um ambiente interessante para as criangcas € nem para os profissionais. Estd muito
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estressante. A demanda que ¢ organizar os processos e realizar os acompanhamentos para o
desenvolvimento dos alunos, ainda ndo ¢ o ideal. (OP Marcela).

A resposta acima desvela, além das condi¢des estruturais desfavoraveis para atuacao
nas escolas, a demanda excessiva através de registros como meio de controle dos processos da
escola. Lima (2018) concorda que o setor publico recebeu uma conotacdo pejorativa de
burocracia que somente seria passivel de superacdo pela adogdo dos processos advindos das
empresas privadas. Ainda conforme Lima (2018), a impregna¢do empresarial da educagdo e
da gestdo escolar, associada a modos privados de controle ndo ¢ inédita, mas nunca ocorreu
no passado com tamanha intensidade como hoje.

Moehlecke (2017a) argumenta que a reforma do Estado, nos anos 1990, foi um
processo com fortes impactos na area da educagdo e no modo de organizagdo dos sistemas e
ensino e das escolas. Desejava-se com a reforma um Estado gerencial direcionado para o
controle dos resultados, com introdu¢do da légica de mercado e das técnicas de gestdo
empresarial como panaceia para os problemas educacionais e, segundo a autora, esse foi o
principio que norteou as reformas educacionais a partir daquela década.

O avango das caracteristicas dos processos empresariais emprestados a escola,
especialmente a escola publica nos tltimos anos, pode explicar a carga de registros e papeis:
no afa do controle do processo daquilo que se faz e produz na escola torna-se crucial o
preenchimento dos registros em detrimento ao fazer pedagdgico. Ainda que nem todo
trabalho pedagégico seja trabalho docente (LIBANEO, 2010), a resposta da orientadora
Marcela revela o afastamento do fazer do orientador do trabalho pedagégico e da insuficiéncia
do acompanhamento dos processos.

Sobre as atividades do orientador pedagodgico, foi questionado se em seu trabalho ¢é
necessario debrucar- se em demandas demasiadamente burocraticas, gerencialistas e /ou com
fornecimento de dados e em caso positivo, se os dados sdo tteis ao trabalho. A sobrecarga de
trabalho e a presenga de excessivos documentos exigidos por parte da secretaria de educagao
foram pontuadas pelos orientadores antes mesmo de serem indagados. Todos os respondentes
afirmaram o volume de atividades de burocraticas. O orientador Felipe fornece maiores
informagdes a esse respeito quando afirma a existéncia de “muitas tarefas burocraticas, no
campo analitico os dados sdo importantes, mas falta tempo para a andlise”. A orientadora

Janaina confirma a demanda de tarefas excessivamente burocraticas e acrescenta:

Sim, tais como: escrituragdo de atas de coc [Conselho de Classe], de reunido de pais, de
regularizagdo da vida escolar dos alunos, dentre outras demandas que sou obrigada pela gestdo
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a fazer sob ameaca, e at¢é mesmo registro em ata em caso de recusa. S3o demandas

desnecessarias ao fazer pedagdgico (OP Janaina)

Mais que manifestar sobre o consideravel processo burocratico em sua atuagdo, a
orientadora Janaina expde a forca exercida pela gestdo da escola para garantir o cumprimento
das demandas, ainda que estas ndo colaborem para o fazer pedagogico. Ball, Maguire e Braun
(2016) sustentam que “as escolas desenvolvem rotinas e procedimentos para assegurar a sua
gestdo e a atuagdo de algumas politicas (...) ou seja, uma forma de controle e gestdo que
exerce pressdo para se conformar com a agenda politica dominante” (p. 208). Destarte, ainda
que a gestdo ndo concorde com o excesso de demanda que se afasta da natureza pedagogica
do trabalho do orientador, adota algum tipo de forca para que a tarefa seja cumprida.

A orientadora Marcela concorda e coaduna quanto as dificuldades acerca de tantas

demandas burocraticas que tomam o tempo do fazer pedagogico do orientador:

[...] em sua maioria sdo importantes ¢ Gteis. O frustrante ¢ ndo conseguir interpreta-los

devidamente e ou utiliza-los de forma mais efetiva. E papel pelo papel. Vai pra la, vai pra ca e

a sensagdo e o enxugamento de gelo. [...] Sinto que noés, profissionais da educagdo e digo da

realidade desta rede, sdo cobrangas sem efetivos suportes. (OP Marcela).

Para além do acentuado volume de tarefas burocraticas apontadas nas respostas, a
orientadora Marcela indica que sdo importantes, mas que, na rede as cobrancas ndo tém
suporte ¢ manifesta, ao mesmo tempo, a inutilidade de tais demandas. Contreras (2012)
afirma que essa rotina de tarefas, sem compreensdo do seu significado, faz com que o
profissional perca a capacidade de para decidir sobre esse processo e, em consequéncia, perde
as destrezas e habilidades que anteriormente possuia, nesse caso, o fazer pedagdgico.

Ainda sobre o modelo da ETAP, indagamos se o respondente observa algum conflito
pelo fato de a direcdo ser eleita pela comunidade e o orientador pedagogico, membro dessa
equipe, ter chegado a escola via concurso publico. Cinco dos respondentes afirmaram nao
perceber conflitos. Todavia, a orientadora Janaina, apesar de declarar ndo observar esse
conflito, aponta “observo a propria dire¢cdo com a sua “etap”, ou seja, funcionarios em desvio
de funcdo desempenham o papel da etap em alguns momentos, pois € visivel a ndo aceitagdo
da OP e da OE pela propria diretora”. Nesse sentido, a respondente indica a existéncia de um
grupo de profissionais, aparentemente com maior afinidade com a dire¢do da escola e que por
esta sdo definidos para compor uma nova equipe, paralela a ETAP.

A orientadora Anne acrescenta aos que percebem conflitos nesse sentido:

Sim. Percebo que a todo momento ¢ deturpado a fungdo de OP, principalmente quando ndo ha
OE na escola, temos que desempenhar fungdes ora de OE, ora de Dirigente/ Inspetor de aluno,
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ora de Adm/ Secretario Escolar. A dire¢do escolar equivocadamente acha que pode formar a

sua equipe (OP/ OE) para dar inicio ao seu mandato e essa fala tem um peso até ameacadora,

esquecendo que o cargo de OP/ OE néo ¢ indicacdo politica e sim uma conquista de concurso
publico (OP Anne).

A partir da resposta da orientadora Anne, colocamos em destaque se a elei¢do para
diretor ¢ uma via legitima de acesso a ETAP igualmente o concurso publico ¢ a via de
chegada do OP — no caso da pesquisa, uma vez que ndo pesquisamos o orientador pedagogico
indicado pelo diretor — qual a alternativa caso esses sujeitos nao se constituam como equipe?
Pela resposta em tela, a dire¢do escolar eleita e o orientador pedagogico concursado mantém
na ETAP uma relacdo de desequilibrio, em que indica o diretor como aquele que vai decidir
sobre a composic¢do da equipe, inclusive se ela, sob sua 6tica, “ndo der certo”.

Por fim, indagamos se o orientador pedagogico participa de algum tipo de colegiado
ou representativo em Queimados ou em outra rede de educagdo. O sindicato € o espaco que
mais aparece nas respostas dos que participam. Tardif (2006) argumenta que o saber
profissional ndo ¢ resultado somente da pratica e da teoria, mas também da troca entre os
pares, pois “deveremos admitir que a pratica deles ndo ¢ somente um espago de aplicacdo de
saberes provenientes da teoria, mas também um espago de producdo de saberes especificos
oriundos dessa mesma pratica” (p. 234). Aparentemente, pela onerada rotina e esgotamento
desse profissional, ndo ha lugar para participacdo em outras instdncias colegiadas e
representativas.

Na perspectiva de um modelo de equipe, a ETAP, gestada fora da escola, importa
considerar o que o contexto da pratica traduz sobre a encenagdo de politicas: mesmo pensada
para ser uma equipe de carater técnico, administrativo e pedagdgico, os sujeitos nem sempre
estdo em equilibrio. A forma de entrada a equipe ¢ um elemento que, a priori, ¢ capaz de
explicar a desarmonia apontada nas respostas. O diretor foi eleito pela comunidade escolar, ha
uma aceitagdo prévia que uma parcela majoritaria quanto ao seu perfil para fun¢do e quanto
ao seu plano de gestdo. O orientador indicado pelo diretor, possivelmente, dialoga com esse
diretor, ¢ alguém que ja conhece a dinamica da escola. O orientador pedagogico efetivado
pelo concurso ndo necessariamente conhece essa dindmica ao chegar na escola, ndo foi eleito
pela comunidade e nem pelo diretor. Das trés formas de acesso a8 ETAP, ¢ o Gnico que tem a
garantia do cargo — uma vez que o diretor escolar e o orientador indicado atuam no formato de

funcao.
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CONSIDERACOES

Dados os movimentos da politica em Queimados para delinear as politicas para a rede
de ensino municipal desde a sua emancipagdo, considerando que este ¢ um municipio jovem
na cena dos 92 municipios do estado do Rio de Janeiro, analisamos os caminhos dos textos
oficiais para a delimitagdo do profissional de orientagdo pedagdgica das escolas publicas
municipais.

A pesquisa abordou as percepcdes dos orientadores pedagdgicos efetivados por meio
de concurso publico sobre a gestdo democratica na sua atuagcdo nas escolas, sendo este o
formato mais recente de entrada para este profissional na cena das unidades de ensino. A
imagem das lentes dos sujeitos que atuam e encenam as politicas na escola foi captada pela
aplica¢do de questionarios para que se pudesse ter uma amostra das suas percepgdes de gestao
democrética. A andlise e investigacdo aqui apresentada, longe de esgotar o assunto de forma
genérica ou localizada na rede municipal universo da pesquisa, teve o intuito de explorar
como infidelidades normativas, disputas e a diferenga entre a politica e a sua atuagdo nas
escolas podem ocorrer.

Os textos politicos que regulam a atuacdo do orientador pedagdgico no contexto
estudado divergem entre si o que se traduz numa possivel disputa sobre este profissional. De
saneador tecnocratico, controlador e saneador da pratica do docente caso esse divergisse da
proposta pedagdgica da escola ou de formador, ao orientador dos trabalhos de planejamento,
avaliagdo, encontros pedagogicos, grupos de estudos, a atuacdo dos sujeitos da pesquisa passa
na cena da escola para um agente que assume para si demandas, as mais diversas. Em didlogo
com a literatura no assunto os participantes concordam que, muitas vezes, o orientador ¢ um
“faz tudo” e todas as situagdes na escola sdo consideradas pedagogicas, ja que ocorrem no
contexto da escola. Esse movimento de assumir ou de ter que assumir a frente de diversas
demandas do cotidiano escolar esvazia o orientador do trabalho de articulagdo pedagdgica,
coordenacdo, formacgdo docente e reflexdo tedrica. As lentes dos orientadores participantes
remetem ao volume de tarefas desempenhadas pelos orientadores: excesso de preenchimento
de papeis, formuldrios, planilhas e afins que pouco lhes faz sentido e os afastam do fazer
pedagogico na escola.

O conselho de classe e o projeto politico pedagogico sdo os mecanismos apontados
como possiblidade de democratizagdo da escola, em didlogo com a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo (BRASIL, 1996). Na contramio, os profissionais participantes da pesquisa

apontaram que na cena das escolas em que atuam, estes mecanismos ndo pouco atuantes ou
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esvaziados. Uma contradi¢do ¢ perceptivel pois, ao mesmo tempo em que o conselho escolar
¢ creditado como um espago de representatividade de democratizacdo, ha uma descrenca
devido a estar enfraquecido na escola, atender ao procedimentalismo e atos burocraticos.

Por fim, a ETAP, enquanto modelo de equipe gestado pela secretaria de educagao para
funcionar nas escolas, nem sempre ¢ vista como uma, de fato, equipe. Isto ocorre pelas
diversas vias de entrada, o que vai depender do sujeito que a ocupa, invertendo a logica de

equipe em uma proposta de horizontalidade para uma légica hierarquizada.
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RESUMO

Este artigo discute a problematica do servico de apoio pedagdgico especializado em classe comum no
municipio de Campo Grande-MS, diante das agdes tomadas pela Rede Municipal de Ensino dessa
cidade desde 2019. A realizagdo desta pesquisa deu-se mediante abordagem qualitativa, conforme os
procedimentos técnicos da pesquisa bibliografica e documental. Especificamente, a pesquisa
documental possibilitou a reunido de documentos legais, editais do poder publico, publicagdes
oficiosas e reportagens veiculadas pela midia campo-grandense. Os resultados indicam a tendéncia de
se substituir professores (graduados e com especializagdo em Educacdo Especial), que atuavam, sob
contrato temporario, como Apoio Pedagogico Especializado (APE) nas classes comuns da rede
municipal de ensino, por Assistentes Educacionais Inclusivos (AEI), com formacgdo docente inicial
apenas de nivel médio. As tensdes decorrentes desse processo provocaram protestos de professores
especializados e de familiares de estudantes publico-alvo da Educa¢do Especial no municipio, com
grande repercussdo na imprensa local. Diante disso, houve judicializacdo do caso, que se torna
emblematico quanto a precarizag@o da propria Educacdo Especial e de seus profissionais.

Palavras-chave: Inclusdo escolar. Apoio pedagogico especializado. Profissional de apoio.

SPECIALIZED PEDAGOGICAL SUPPORT IN COMMON CLASS: THE CASE OF
CAMPO GRANDE - MS AS A METONY OF PRECARIZATION IN SPECIAL
EDUCATION

ABSTRACT

This article discusses the problem of the specialized pedagogical support service in a common class in
the municipality of Campo Grande-MS, in view of the actions taken by the Municipal Education
Network of that city since 2019. This research was carried out through a qualitative approach,
according to the procedures technicians of bibliographic and documentary research. Specifically, the
documentary research enabled the gathering of legal documents, public notices, unofficial publications
and reports carried by the Campo Grande media. The results indicate the tendency to substitute
teachers (graduates with specialization in Special Education), who worked, under temporary contract,
as Specialized Pedagogical Support (APE) in the common classes of the municipal school system, by
Inclusive Educational Assistants (AEI), with initial teacher training only at medium level. The
tensions resulting from this process provoked protests from specialized teachers and family members
of students targeted by Special Education in the municipality, with great repercussion in the local
press. In view of this, there was a judicialization of the case, which is emblematic of the
precariousness of Special Education itself and its professionals.

Keywords: School inclusion. Specialized pedagogical support. Support professional.
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APOYO PEDAGOGICO ESPECIALIZADO EN CLASE COMUN: EL CASO DE
CAMPO GRANDE-MS COMO COMO METONIMIA DE LA PRECARIZACION EN
EDUCACION ESPECIAL

RESUMEN

Este articulo analiza el problema del servicio de apoyo pedagogico especializado en una clase comin
en el municipio de Campo Grande-MS, en vista de las acciones tomadas por la Red de Educacion
Municipal de esa ciudad desde 2019. Esta investigacion se llevé a cabo mediante un enfoque
cualitativo, de acuerdo con los procedimientos técnicos de investigacion bibliografica y documental.
Especificamente, la investigacion documental permitio la recopilacion de documentos legales, avisos
publicos, publicaciones no oficiales e informes publicados por los medios de comunicacion de Campo
Grande. Los resultados indican la tendencia a sustituir maestros (graduados con especializaciéon en
Educacion Especial), quienes trabajaron, bajo contrato temporal, como Apoyo Pedagogico
Especializado (APE) en las clases comunes del sistema escolar municipal, por Asistentes Educativos
Inclusivos (AEI), con formacion inicial del profesorado solo a nivel medio. Las tensiones resultantes
de este proceso provocaron protestas de maestros especializados y miembros de la familia de
estudiantes a los que apunta la Educacion Especial en el municipio, con gran repercusion en la prensa
local. En vista de esto, hubo una judicializacion del caso, que es emblematico de la precariedad de la
educacion especial y de sus profesionales.

Palabras clave: Primera palabra. Segunda palabra. Tercera palabra.

INTRODUCAO

Ha mais de dez anos, em 2008, foi adotada, no Brasil, a Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (PNEE-PEI), a partir da qual foram sendo
difundidas diretrizes oficiais e publicadas legislacdes especificas sobre essa modalidade
educacional e sobre os sujeitos por ela visados, isto €, alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo (BRASIL, 2008). Desde entao,
tal politica tem priorizado a ofertada do servico de Atendimento Educacional Especializado
(AEE) para esses sujeitos, designados como publico-alvo da Educa¢do Especial (PAEE), em
regime de contraturno, no espaco-tempo das Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), por
professores especializados (BRASIL, 2009, 2011). Nao houve, porém, uma sistematizacao
acerca dos apoios pedagogicos especializados a serem disponibilizados ao PAEE em classe
comum, o que vem sendo apontado como uma das fragilidades e lacunas da PNEE-PEI.

Nessas condigdes, para viabilizar o processo de inclusao escolar do PAEE nas classes
comuns, as redes de ensino tém recorrido a figura de auxiliares, assistentes ou monitores -
entre outros tantos termos correlatos, conforme a designacao adotada em diferentes lugares do
pais, em referéncia a esse profissional de apoio - , muitas vezes sem qualquer formagao
especializada na area, apenas com nivel médio de escolaridade; ou, entdo, a estagiarios de

cursos de licenciatura (ALMEIDA; SIEMS-MARCONDES; BOER, 2014; BURCHERT,
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2018; CUNHA er al., 2012; ESTEF, 2013; GLAT, PLETSH, 2011; LOPES, 2018;
MARTINS, 2011; SERRA, 2017; STELMACHUK; MAZZOTTA, 2012; SOUZA et al.,
2012; VICENTE; BEZERRA, 2017). Tal pratica refor¢a o aspecto de tutela a que ¢ submetido
o PAEE na escola que se pretende inclusiva, em vez de possibilitar a emergéncia de um
trabalho pedagdgico colaborativo para a aprendizagem e desenvolvimento desses alunos em
particular. Como lembram Cunha et al. (2012, p. 7), “Diante dessa realidade o estagiario
acaba por fazer um papel de ‘cuidador’ ou até mesmo ‘babd’, vigiando e contornando
situacdes para que a crianca nao atrapalhe ou prejudique o decorrer da aula”. Ainda segundo

discorre Martins (2011, p. 145-146),

O profissional de apoio embora seja uma das estratégias, sendo a unica em
alguns municipios, para o atendimento aos sujeitos da Educagdo Especial nas
classes regulares em seu processo de escolarizacdo, ndo se constitui como
foco das proposigoes politicas, conforme pode ser observado nos
documentos orientadores e normativos que tratam sobre a “Educacdo
Especial na Perspectiva Inclusiva” no Brasil.

[...]

As normativas mais recentes voltadas a Educa¢do Especial demandam uma
forte imposi¢do de que o AEE nas redes de ensino acontega nas salas de
recursos multifuncionais. Tal énfase enfraquece o trabalho da Educacao
Especial na classe regular, o qual perdeu a possibilidade de apoio
pedagogico especializado e passou a assumir o formato de monitoria e
cuidado.

Hé que se ressaltar, contudo, que, além de assistentes ou estagiarios na fungdo de
apoio pedagogico, algumas redes publicas de ensino aderiram, também, a contratacdo de
professores especializados para atuarem na classe comum, em colaboracdo com o0s
professores regentes das turmas/disciplinas escolares, especialmente nos casos de inclusdo
escolar de estudantes com necessidades educacionais mais significativas, como aqueles com
Transtorno do Espectro Autista (TEA). Essa vinha sendo, por exemplo, uma especificidade da
rede estadual de ensino de Mato Grosso do Sul (MATO GROSSO DO SUL, 2011a,b, 2016;
MENESES; BRAGA, 2018; SANTOS; BUYTENDORP, 2017; SANTOS; GOMES; SILVA,
2017) e da rede municipal de ensino de Campo Grande, capital desse estado (CAMPO
GRANDE, 2014, 2016, 2018a; FRANCO; NERES, 2017). Nao obstante, as brechas deixadas
pela PNEE-PEI e pela legislacdo federal em vigor, somadas ao discurso em voga pela
economia e suposta racionalizagdo de recursos publicos, tém colocado em risco a oferta de
apoio pedagdgico especializado em classe comum por professores com formacao adequada a
essa demanda. Nesse sentido, o caso da rede publica de ensino de Campo Grande-MS ¢
emblematico da situacdo vivenciada pelo pais quanto as tensdes que permeiam esse tipo de
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apoio intraclasse. Por isso, 0 objetivo deste texto ¢ justamente apresentar e analisar como tal
problematica vem acontecendo desde 2019 nessa localidade, entendida como uma evidéncia
metonimica que ilustra os impasses e limites da atual da PNEE-PEI, ao tomar como diretriz

precipua o AEE extraclasse.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A realizagdo desta pesquisa deu-se mediante abordagem qualitativa (BRAUN;
CLARKE, 2006), conforme os procedimentos técnicos da pesquisa bibliografica e
documental, delineados em Gil (1991). A pesquisa bibliografica possibilitou reunir
fundamentos teodricos para tratar a problematica em questdo, apoiando a analise empreendida,
enquanto a pesquisa documental viabilizou a busca por documentos legais, editais do poder
publico, publicagdes oficiosas e reportagens veiculadas pela midia virtual. Essas buscas
tiveram um carater indutivo e ndo se deram por via parametrizada ou bibliométrica, de modo
que ndo tiveram a pretensdo de esgotar o assunto, mas sim de encontrar indicios suficientes e
representativos para os fins almejados.

Desse modo, os documentos encontrados permitiram a coleta de informagdes sobre a
tematica pesquisada na realidade sul-mato-grossense e, mais especificamente, no municipio
de Campo Grande-MS no que tange ao apoio pedagogico especializado em classe comum.
Sobre esse corpus documental, ¢ mister destacar, ainda, que as reportagens aqui consideradas
foram extraidas de jornais e ou portais de noticias on-/line vinculados ao estado de Mato
Grosso do Sul, porquanto abordavam o assunto em pauta, revelando-se documentos
imprescindiveis para o delineamento do tema e sua problematizacdo neste estudo, em
contraponto aos argumentos e diretrizes unicamente oficiais. Afinal, segundo Ognier (1984, p.
7, tradugdo minha), “[...] os textos jornalisticos apresentam uma qualidade unica, aquela de
constituir os testemunhos vivos dos métodos e das concepgdes pedagogicas de uma época, e,
por meio deles, da ideologia moral, politica e social de um grupo profissional”**.

Todo o material reunido foi tratado por meio da analise tematica, pois “Através de sua
liberdade teorica, a andlise temdtica fornece uma ferramenta de pesquisa flexivel e util, que
pode potencialmente fornecer um conjunto rico e detalhado, ainda que complexo, de dados”

(BRAUN; CLARKE, 2006, p. 3), permitindo “[...] identificar, analisar e relatar padrdes

3% No original: “[...] les textes journalistiques présentent une qualité irremplagable, celle de constituer les
témoignages vivants des méthodes et des conceptions pédagogiques d’une époque, et, a travers elles, de
I’idéologie morale, politique et sociale d’un groupe professionnel” (OGNIER, 1984, p. 7).
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(temas) [...]” (BRAUN; CLARKE, 2006, p. 5) a partir desses dados qualitativos mobilizados
e interpretados pelo pesquisador. Os resultados desse trabalho sdo apresentados no item

subsequente, em uma narrativa descritivo-analitica.

O CASO DE CAMPO GRANDE-MS: A PROBLEMATICA DO APOIO
PEDAGOGICO ESPECIALIZADO

A partir de meados de 2019, em Campo Grande-MS, tornou-se publica a noticia de
que professores (graduados e com especializagdo em Educacdo Especial), que atuavam, sob
contrato temporario, como Apoio Pedagogico Especializado (APE) nas classes comuns da
rede municipal de ensino, seriam, entdo, substituidos por Assistentes Educacionais Inclusivos
(AEI), com formacao inicial apenas de nivel médio. A noticia provocou grande alvorogo na
cidade e na midia local. As imagens do Quadro 1, retiradas de portais jornalisticos on-line,

expressam o impacto da noticia na localidade:

QUADRO 1 — Repercussdo da noticia na imprensa local

Recortes sobre a noticia conforme divulgada Fonte e data da noticia
na imprensa local

@ MATO GROSSO DO SUL 2 Bhttps://gl.globo.com/ms/mato-grosso-do-
sul/noticia/2019/07/16/pais-e-educadores-protestam-
Pais e educadores protestam em em-campo-grande—fzontra—demissao—de—professores-
Campo Grande contra demissdo auxiliares-pedagogicos.ghtml
de professores auxiliares
pedagoégicos

Data: 16/07/2019

nvw ne

https://www.campograndenews.com.br/educacao-e-
tecnologia/pais-protestam-contra-substituicao-de-

Pais protestam contra substituicdo de professores-da-educacao-especial
professores da educagao especial

Data: 16/07/2019

— GURR.EI“ l][] ESTA.I]U https://www.correiodoestado.com.br/cidades/professor

es-de-alunos-com-deficiencia-sao-dispensados/356892/

Na Capital, professores que auxiliam

alunos especiais séo substituidos ‘ Data: 16/07/2019
Educadores foram destituidos por telefone e sem aviso prévio
6juL 4 AUIRIA ARISTIOES e
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https://www.correiodoestado.com.br/cidades/defensori
a-vai-investigar-substituicao-de-professores-de-
alunos/357233/

Defensoria vai investigar substituicao de
professores de alunos especiais Data: 22/07/2019

https://www.campograndenews.com.br/cidades/empre
os/prefeitura-convoca-194-aprovados-para-cargo-de-

Prefeitura convoca 194 aprovados para assistente-de-educacao-inclusiva
cargo de assistente de educagaoinclusia i, .05/08/2019

@ e [][]RR_EI[] I][] [-:STA]][] https://www.correiodoestado.com.br/cidades/pais-de-

alunos-com-deficiencia-denunciam-falhas-com-saida-

0 de/361305/
sais de alunfosI com deficiéncig
enunciam falhas com saida de
professores Data: 27/09/2019
Professores d\sgensados passaram por processo seletivo no
comego de 2019 e tinham contrato valido por um ano
[ & omer13m | compuener |

DALANY ALBUQUERQUE

@ midiamax rmAsNoTIcWS  poUiCIA PoLITICA

https://www.midiamax.com.b
A i s 1;
auvacepaza " IETY (19 s P/ cotidiano/2019/maes-
protestam-na-camara-e-
Maes protestam na Camara contra troca de professores especializados denunciam-retrocesso—apos-
troca-de-professores-

especializados
Data: 10/12/2019

Fonte: G1 MS; Campo Grande News; Correio do Estado ¢ Midiamax [on-line].

O teor das noticias fica melhor compreendido quando se constata que, de fato, em 28

de junho de 2019, o Didrio Oficial de Campo Grande publicou o edital n. 09/2019-01,

normatizando o processo seletivo simplificado para a selecdo de Assistente Educacional
Inclusivo (AEI). Esse edital anunciava

[...] a contratagdo temporaria, em carater excepcional, por prazo

determinado, de 200 profissionais de Nivel Médio Completo, para atuar na

fung@o de Assistente Educacional Inclusivo, para atendimento aos alunos

com deficiéncia, nas vagas oferecidas pela Rede Municipal de Ensino de
Campo Grande/MS (CAMPO GRANDE, 2019a, p. 6, grifos do original).

O mesmo documento definia que “O Assistente Educacional Inclusivo ¢ o profissional
que atua na sala de aula do ensino comum, apoia o professor regente, quando ha aluno
publico-alvo da educacdo especial incluso, em todas as etapas e modalidades, nas unidades de
ensino da REME [Rede Municipal de Ensino]” (CAMPO GRANDE, 2019a, p. 6). Nesses
termos, mediante anuncio de uma remuneragdo mensal de R$ 1.950,00 para carga uma horaria
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semanal de 40h e periodo de trabalho previsto para 12 meses, o edital para ingresso no cargo

exigia do candidato o seguinte:

4.1.1 ter o Ensino Médio completo, para integrarem o banco de dados
referentes as vagas oferecidas pela Rede Municipal de Ensino de Campo
Grande/MS, com vistas ao atendimento aos alunos com deficiéncia;
4.1.2 identificar-se com o alunado e com a dimensdo da proposta de atuagdo
da funcao de Assistente Educacional Inclusivo;

4.1.3 ter disponibilidade de participar dos encontros de formagao continuada,
palestras, foruns, cursos e encontros oferecidos pela Divisdo de Educagéo
Especial/DEE/SUPED/ SEMED;

4.1.4 estar disposto a atualizar e ampliar seus conhecimentos em conteudos
especificos da atuagdo intracurricular e adquirir dominio das diferentes
tecnologias de informacdo, comunicacdo alternativa/aumentativa e
tecnologia assistiva, para melhor atender aos alunos (CAMPO GRANDE,
2019a, p. 7, grifos no original).

A formacdo minima exigida para esse cargo de AEI causou, portanto, grande
inquietacdo entre familiares de estudantes PAEE e professores que ja atuavam como APE,
cujos postos de trabalhos estariam ameacados, além de se minimizar a relevancia do
conhecimento especializado para o trabalho pedagogico com esse publico em classe comum.
E importante notar que, mediante o edital em questio, era oferecida uma remuneragio bem
abaixo do que se pagaria a um professor com nivel superior e pds-graduagdo em Educacao
Especial, além de se exigir do candidato atributos subjetivos, revelado em expressdes como
“identificar-se com o alunado” ou “estar disposto a atualizar e ampliar seus conhecimentos”,
segundo aparecem no excerto citado. Ora, isso sugere uma captura da subjetividade do
trabalhador e sua conformacado a logica das competéncias individuais, entendidas como uma
vantagem para sua sempre instdvel empregabilidade, consoante aos ditames da politica
neoliberal em voga no pais, tanto na esfera publica quanto privada (ANTUNES; ALVES,
2004). Destarte, observa-se que esse tipo de

[...] gestdo gerencial transfere aos professores nao so6 a responsabilidade pela
sua propria profissionalizacdo, mediante a busca individual de formagao,
mas também pelo alcance dos objetivos e metas da propria politica. Caso ela
ndo tenha sucesso, isso recai sobre a competéncia docente. Nessa diregao,
Shiroma e Evangelista (idem)* compreendem que na politica de formagio

em curso tem menor peso a qualificagdo docente e mais forga o controle e a
conformagdo dos professores (GARCIA, 2013, p. 110).

35 A autora se refere a: SHIROMA, Eneida Oto; Evangelista, Olinda. Profissionaliza¢do da palavra a politica. In:
Moraes, Maria Célia Marcondes de; Pacheco, José Augusto; Evangelista, Olinda (Orgs.). Formacao de
professores: perspectivas educacionais e curriculares. Porto: Porto Editora, 2003. p. 27-45.
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Além disso, ndo se impediam os professores ja graduados, com ou sem especializacao
lato sensu na érea, de se inscreverem na seletiva para AEI, pautada em uma Unica etapa,
constituida por Prova de Titulos, de carater classificatorio. Alias, diploma de graduagdo na
area da Educacdo, pos-graduagdo na area da Educacao Especial, experiéncia profissional com
o PAEE e formag¢do continuada na area, entre outros quesitos, eram critérios de pontuagao
para a classificacdo na referida prova de titulos (CAMPO GRANDE, 2019a).

Ora, nota-se ai uma estratégia politica de desconsiderar a formacdo em nivel superior
como requisito basico e coloca-la, por assim dizer, como um diferencial ou competéncia
peculiar do candidato que atuaria no apoio pedagdgico especializado, jogando, porém, tal
fungdo para o nivel médio. Uma vez que a formagdo inicial pedida era essa,
consequentemente justificava-se a menor remunera¢do, mesmo sabendo-se de antemao que,
em tese, boa parte dos candidatos apresentariam a formacao de nivel superior, inclusive com
pos-graduacao /ato sensu Educagdo Especial.

Nessas circunstancias, as acdes forjadas pela rede municipal de ensino, em que pesem
as negativas oficiais, passaram a induzir os professores até entdo atuantes como APEs a se
inscreverem como AEIs, como tnica forma de garantir um emprego e alguma remuneracgao,
ratificando a “[...] tendéncia continua de precariza¢ao do estatuto salarial da forca de trabalho
no Brasil” (ALVES, 2002, p. 82). Isso porque, durante as férias do meio do ano letivo de
2019, muitos desses docentes especializados foram demitidos sem maiores explicacdes, ja que
trabalhavam em regime de contrato temporario, e essa possibilidade era legalmente possivel,
ainda que, como de praxe, fosse esperada a continuidade do contrato para o Ultimo semestre

do ano. Essa situacao foi captada pela imprensa local, conforme os excertos:

Segundo pais e docentes afetados, os professores dispensados passaram por processo seletivo
no comeco de 2019 e tinham prazo de contrato de um ano, podendo se estender em até dois
anos. Com formacao académica e especializagdo na area, os profissionais afastados recebiam
R$3,2 mil e tinham carga horaria de 20 horas semanais. Serdo contratados estagiarios com
ensino médio completo ou curso superior na area em andamento, que receberdo R$1,9 mil e
terdo carga horaria de 40 horas semanais (ARISTIDES, 2019, on-line).

Os professores alegaram que o contrato temporario de trabalho foi renovado pelo periodo de
seis meses no dia 26 de junho, antes do recesso escolar, mas que ainda assim foram
informados por telefone que seriam dispensados de suas fungdes.

No protesto, citaram o processo seletivo. O grupo alegou que, enquanto todos sdo graduados e
alguns pos-graduados, com salarios de R$ 2,8 mil a R$ 3,3 mil, a selecdo exigia apenas nivel
médio (SANCHEZ, 2019, on-line).

Fica notdrio que, pela qualificagdo profissional exigida como base, qual seja, nivel

médio, foram atacadas as condi¢des de trabalho pedagogico, inclusive com aumento da carga
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horéaria do trabalhador, e a remuneracdo reduzida, como reflexos do novo e precario mundo
do trabalho (ALVES, 2002; ANTUNES; ALVES, 2004). Essa situacdo gerou protestos na
cidade pelos APEs dispensados pela REME, como veiculado pela midia local, pois muitos de
indignaram com o impacto da reformulacdo administrativa da prefeitura. Uma das
professoras dispensadas, segundo o discurso reproduzido pela reportagem, sintetizou a
indignacdo que perpassava os docentes: “‘Estudamos e agora querem nos tirar para colocar
quem esta iniciando ou nem tem formag¢do académica, me sinto lesada, fragilizada, como lixo
descartavel’” (apud NERIS; NEVES, 2019, on-line). Segundo a mesma fonte, “A professora
afirma ainda que recebeu como sugestdo dos diretores para que também se inscrevesse no
processo seletivo” (NERIS; NEVES, 2019, on-line). O exposto revela, assim, a subordinacao
do saber-fazer dos docentes da Educacdo Especial na escola comum e sua consequente
desvalorizagdo, em nome de suposta racionalizagdo de custos em um cendrio de
contingenciamento de despesas, que leva o trabalhador a aceitar condi¢des de trabalho mais
extenuantes e remuneracdes inferiores a sua qualificacdo, apenas para manter-se no mercado.
Basta notar que edital anterior, de 2018, que selecionava APEs, com carga horaria de 20h
semanais, previa que so:
Poderdo inscrever-se no processo seletivo simplificado de auxiliar
pedagogico especializado, os profissionais que atendam aos seguintes
requisitos: a) ser graduado na drea da educa¢do com licenciatura; b)
possuir especializa¢do lato sensu na drea da educagdo especial ou estar
cursando, situacdo que devera ser confirmada com declaragdo da instituigdo
de ensino que comprove pelo menos 50% (cinquenta por cento) de conclusio
do curso; ¢) no caso de o candidato estar cursando especializagdo lato sensu
na area da educagdo especial, quando da inscrigdo, no ato da posse ja devera
té-la concluido; d) identificar-se com o alunado ¢ com a dimensdo da
proposta de atuagdo que envolve a funcdo de auxiliar pedagogico
especializado; e) ter disponibilidade para participar dos encontros de
formagdo continuada, palestras, foruns, cursos e encontros oferecidos pela
Divisao de Educagdo Especial da SEMED; f) estar disposto a atualizar e
ampliar os conhecimentos em contetdos especificos da atuacdo
intracurricular para melhor atender aos alunos; g) possuir dominio das
diferentes tecnologias de informacdo, comunicagdo alternativa/ aumentativa
e tecnologia assistiva; h) ndo possuir vinculo efetivo com a Rede Municipal

de Ensino no turno em que for atuar (CAMPO GRANDE, 2018a, p. 9, grifos
meus).

Mediante os protestos de docentes e familiares, noticiados pela imprensa, como
ilustrado no Quadro 1, o municipio republicou o edital n. 09/2019-01 em 02 de julho 2019,

quando, entdo, passou a ser necessario que o candidato a AEI apresentasse nivel médio
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completo, mas com formagdo especifica no Curso de Magistério ou Normal Médio’®
(CAMPO GRANDE, 2019b), com a ressalva de que seriam desclassificados os candidatos
que ndo comprovassem essa modalidade profissionalizante de ensino médio. Logo, aqueles
professores/profissionais com ensino médio apenas propedéutico em seu historico escolar,
ainda que ja tendo cursado ensino superior e ou especializagdes no campo da
Educacao/Educagdo Especial, ndo poderiam se inscrever ao processo seletivo. Buscou-se,
assim, uma suposta competéncia pedagdgica elementar ja na formacdo de base do candidato,
em resposta as criticas anteriores de que os aspirantes ao cargo poderiam, em tese, nao
apresentar nenhuma qualificacdo na 4rea, como era possivel na primeira versdo edital, pela
exigéncia de ensino médio como requisito basico para a disputa, em que pesem os critérios da
prova de titulos.

No mais, porém, o edital republicado manteve as condi¢des iniciais, com a mesma
carga horéria de trabalho e remuneracao anteriormente divulgadas. A prova de titulos seguiu
do mesmo modo, pela qual candidatos com nivel superior na 4rea da Educagdo e pos-
graduados em Educacdo Especial, bem como estudantes do Curso de Pedagogia a partir do 5°
semestre, alcancariam as melhores colocagdes, embora, em caso de aprovacdo definitiva,
seriam enquadrados como profissionais de nivel médio (CAMPO GRANDE, 2019b). Tanto
que, posteriormente, isso foi reconhecido em notas explicativas divulgadas pela propria
Secretaria Municipal de Educacdo de Campo Grande (Semed), em resposta as criticas de que
passou a ser alvo nesse caso. Em uma dessas notas, replicada pela imprensa campo-
grandense, a Semed ratificou que, para o cargo de AEI, os “‘requisitos sdo nivel médio com
formagdo especifica em Magistério ou Normal Médio, com carga horaria de 40h, sendo que
os criterios de pontuagdo constantes na prova de titulos eram graduacdo e pos-graduagdo e

os candidatos com esses requisitos obtiveram maior pontuag¢do”™ (SEMED, 2019 apud

36 Curso Normal Médio - Habilitagdo em Educacdo Infantil ¢ Anos Iniciais do Ensino Fundamental foi
legalmente implantado em 2003 no sistema estadual de ensino de Mato Grosso do Sul, tendo sua ofertada se
iniciado a partir de 2008 em escolas estaduais (CORREA, 2017). Conforme divulgado pelo governo desse
estado, “O curso ¢ realizado pela Secretaria de Estado de Educagdo (SED), por intermédio da Superintendéncia
de Politicas Educacionais (SUPED), através da Coordenadoria de Politicas para o Ensino Médio e Educagao
Profissional (COPEP).

O objetivo do curso ¢ habilitar profissionais para o exercicio da docéncia na educagio infantil e nos 05 primeiros
anos do ensino fundamental, conforme Lei 9.394/96, Art. 62. O publico-alvo sdo os egressos do ensino médio,
mediante o aproveitamento de estudos concluidos com éxito referente essa etapa de ensino. A Carga Horaria
total do Curso ¢ de 3.580 horas, sendo 2.400 horas aproveitadas da formagao basica referente a etapa de ensino
médio, 980 horas de formacdo tedrico-pratica especifica para docéncia e 200 (duzentas) horas de Estagio
Supervisionado”. Fonte: https://www.sed.ms.gov.br/inscricoes-para-curso-normal-medio-encerram-nesta-quarta-
feira/
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NERIS, 2019, on-line, grifos meus). Também em matéria jornalistica, outra nota foi assim

reproduzida:

A Semed informa que ainda n3o ha o balango do niimero de Assistentes
Pedagogicos Especializados dispensados. Ressaltamos que eles serdo
substituidos pelos Assistentes de Educag¢do Inclusiva, devidamente
aprovados em processo seletivo, amparado pela Lei de Diretrizes e Bases.
Nesse processo seletivo participaram mais de dez mil candidatos para 200
vagas. Tais profissionais tém formagdo de Normal Médio ou Magistério,
porem, muitos contam com graduagoes e pos-graduagdo, mesmo ndo sendo
uma exigéncia do concurso. E importante destacar que todos passario por
capacitagoes ¢ formacdes aplicadas por técnicos da Divisdo de Educagio
Especial da Reme, que ird acompanhar o trabalho dos selecionados junto aos
alunos (SEMED, 2019 apud CHIANEZI; PEREIRA, 2019, on-line, grifos
meus).

Mesmo compreendendo o impacto dessas determinagdes gerais relativas ao avango das
politicas e ajustes econdmicos de cardter neoliberal advindos desde a década de 1990
(ALVES, 2002), fica, certamente, a indaga¢do sobre como se pdde cogitar, do ponto de vista
legal, a substituicio dos APEs pelos AIEs no municipio. Ora, a esse respeito ¢ preciso
explicitar justamente que, sendo escassa e dubia a legislacdo sobre servigo especializado na
classe comum, hé previsdo da figura do acompanhante especializado nesse espago, mas, em
contrapartida, ndo ha defini¢des sobre a formacao a ser exigida desse profissional, tampouco
sobre o que se entende por esse adjetivo especializado. Note-se que ele também nao € sequer
designado como docente nos documentos legais. Portanto, em principio, hd ai uma brecha
legal captada pelo sistema municipal de ensino em tela, que levou a demissdo dos professores
contratados como APE, sob alegacdo de economia de recursos publicos e pertinéncia juridica.
De fato, quando mencionam o profissional de apoio em classe comum, os textos legais citam
apenas que:

Sdo direitos da pessoa com transtorno do espectro autista: [...] Paragrafo
unico. Em casos de comprovada necessidade, a pessoa com transtorno do
espectro autista incluida nas classes comuns de ensino regular [...] tera

direito a acompanhante especializado (BRASIL, 2012, art. 3°, paragrafo
unico, grifos meus).

[...] Caso seja comprovada a necessidade de apoio as atividades de
comunicacao, interagdo social, locomogao, alimentacdo e cuidados pessoais,
a institui¢do de ensino em que a pessoa com transtorno do espectro autista ou
com outra deficiéncia estiver matriculada disponibilizarda acompanhante
especializado no contexto escolar [...] (BRASIL, 2014, art. 4°, § 2°, grifos
meus).
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Por outro lado, a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) (BRASIL, 2015) regulamentou a
expressao profissional de apoio escolar, na mesma dire¢do do que fora previsto desde o inicio
de vigéncia da PNEE-PEI (BRASIL, 2008) no tocante aos apoios especializados para classe
comum, sem aludir ao termo acompanhante especializado das demais legislacdes (BRASIL,
2015). Cabe retomar aqui que a PNEE-PEI além do AEE no contraturno, ndo descartara
outros apoios aos estudantes PAEE, os quais poderiam ser incorporadas ao contexto da sala
de aula comum e a outros espacos escolares que se fizessem necessarios, induzindo, para
desempenho dessas fungdes, a contratacdo de trabalhadores ndo necessariamente com nivel

superior, como se depreende:
Cabe aos sistemas de ensino, ao organizar a educacdo especial na
perspectiva da educagdo inclusiva, disponibilizar as fungdes de instrutor,
tradutor/intérprete de Libras e guia-intérprete, bem como de monitor ou
cuidador aos alunos com necessidade de apoio nas atividades de higiene,

alimentagdo, locomogdo, entre outras, que exijam auxilio constante no
cotidiano escolar (BRASIL, 2008, p.17, grifos meus).

Desse modo, a LBI trouxe regulamentacdo a essa proposi¢do, no intuito de afastar
confusdes e desvios de func¢do, ao explicitar que o trabalho desse profissional ndo poderia
invadir o campo de atuacdo de profissdes ja demarcadas, como o dos professores e
profissionais da saude. Isso significou restringir a atuacdo do profissional de apoio
basicamente aos afazeres de um cuidador. Nao obstante, Serra (2017, p. 31) analisa que “A
Lei Brasileira de Inclusdo define parcialmente as regras sobre a contratagdo do mediador. Fica
clara a responsabilidade da escola, mas continuam indefinidas a formag¢do do mediador, piso

salarial e regras de contratagdo [...]”. Na defini¢dao da LBI, l1é-se, textualmente, o seguinte:

profissional de apoio escolar: pessoa que exerce atividades de alimentagdo,
higiene e locomog¢do do estudante com deficiéncia e atua em todas as
atividades escolares nas quais se fizer necessaria, em todos os niveis e
modalidades de ensino, em instituicdes publicas e privadas, excluidas
técnicas ou os procedimentos identificados com profissdes legalmente
estabelecidas (BRASIL, 2015, art. 3°, XIII, grifos meus).

Ora, diante dessas indefinicdes quanto a figura do profissional de apoio
escolar/acompanhante especializado, governos tém priorizado a contratacdo de agentes
educacionais com nivel médio ou em formagdo - os estagidrios - , difundindo a ideia de que,
com a presenca destes, todas as demandas da classe comum estariam satisfeitas do ponto de
vista legal e pedagogico, em vez de se investir na proposta de ensino colaborativo. Este, por

sua vez, se apresenta como:
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[...] uma alternativa de trabalho que envolve a cooperagdo entre um
professor do ensino comum e um do ensino especial, os quais atuam juntos
na mesma classe, quando ha a presenga de um ou mais alunos com
necessidades educacionais especiais que demandam atencdo diferenciada
(MARIN; BRAUN, 2013, p. 53).

E, mais ainda, com a permanéncia dessas imprecisdes nos documentos oficiais sobre
esse profissional de apoio intraclasse, corre-se o risco de um desinvestimento governamental
crescente no ensino colaborativo onde este, mesmo que de modo incipiente, ja vinha sendo
praticado e organizado como estratégia inclusiva. Na auséncia de especificagdo e coergdo
legais, redes publicas de ensino aderem a alternativa mais barata, qual seja, o profissional de
apoio nao docente ou aquele com formacdo pedagédgica de nivel médio. Afinal, segundo

Lopes (2018, p. 22),

Em relagdo a legislacdo que trata sobre os PAIE [profissionais de apoio a
inclusdo escolar], ha poucos documentos oficiais e essa func¢do ¢ descrita de
forma vaga, com algumas lacunas, assim como na literatura, embora em
alguns documentos importantes da educacéo especial os PAIE sejam citados.
Na legislacdo brasileira, pode-se citar a resolugdo CNE-CBE- 02/2001, a
Politica Nacional da Educagdo Especial na perspectiva da Educagio
Inclusiva (2008), a Resolucao n°® 4/2009, a Lei Brasileira de Inclusdo (2015),
entre outros documentos que abordam questdes relacionadas a atuagdo
desses profissionais, porém sem definigdes claras e diferenciagdes precisas
de outros profissionais de suporte a inclusdo escolar, o que permite multiplas
interpretacdes (SALHEB, 2017°7).

A divergéncia de interpretagdes e os diferentes sentidos construidos sobre esse
profissional ficaram expressas no modo como a Semed se posicionou durante audi€ncia
publica realizada em julho de 2019, convocada pela Defensoria Publica de Mato Grosso do

Sul em Campo Grande para debater a situagado:

Superintendente da Gestdo das Politicas Educacionais da Semed [...] relatou durante a
audiéncia que as noticias relacionadas a substitui¢do dos profissionais foram equivocadas e
que o municipio cumpre com a lei. “Qualquer pessoa que tenha nivel médio pode acompanhar
os alunos, conforme a lei, e isso ja acontece em outras capitais, eu mesmo fiz o comparativo”,
disse [o superintendente].

Sobre o comparativo com outras capitais do Brasil, o superintendente destacou que o Estado
de Sao Paulo ndo oferece nem o profissional AEI para as criangas com deficiéncia. “Estamos a
frente de outras capitais, o profissional AEI ndo chegou na semana passada, desde o ano
passado eles estdo atuando na rede municipal e ja havia excedido o cadastro reserva, por isso
precisavamos abrir o processo seletivo”, finalizou [o superintendente]. (AQUINO, 2019, on-
line, grifos meus)

37 A autora se refere a: SALHEB, Joseane Nunes. O papel do cuidador escolar a luz da legislacao brasileira.
2017. Especializacdo em Politica Educacional da Universidade Federal do Amapa. Macapd. Amapa.
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Em que pesem os argumentos arrolados pela equipe técnica do municipio, a
problematica instaurada ¢ que, diante do entendimento que vem sendo propagado pela Semed,
provoca-se uma ruptura pedagoégica na REME, desconstruindo e impedindo o avango do
ensino colaborativo, bem como se precariza a carreira docente. E certo que professor
especializado e acompanhante especializado/profissional de apoio escolar ndo sdo sindbnimos
e os dois podem ser mobilizados como servigo de apoio na classe comum, sem que um
dispense o outro. A op¢ao, porém, de equivaler as fungdes de ambos revela uma tentativa de
simplificar a inclusdo escolar e baratear custos desse processo, o que sO prejudica o
desenvolvimento e aprendizagem do PAEE e causa inseguranca as familias. Alias, desde
novembro de 2018, o governo municipal de Campo Grande ja tinha aprovado a Resolucdo n.
188, que, em ultima instancia, ratificava a equivaléncia entre esses profissionais, como se nota

pelo excerto seguinte:

Art. 28 Na falta do auxiliar pedagdgico especializado, o0 acompanhamento pedagoégico podera
ser realizado por assistente educacional inclusivo e/ou estagiario, sob a supervisdo do
professor regente ¢ do professor do atendimento educacional especializado que atua na sala de
recursos multifuncionais.

Art. 29 Para atuar na fungdo de assistente educacional inclusivo e/ou de estagiario, o
interessado passara por um processo seletivo simplificado organizado e executado pela
Secretaria Municipal de Educagao.

§ 1° Os aprovados no processo seletivo simplificado integrardo um quadro de reserva de
vagas, cuja vigéncia serda de doze meses, depois da publicacdo da contratacdo, e podera ser
prorrogada por mais doze meses, conforme necessidade e interesse da Administracdo Publica
e de acordo com a demanda nas unidades de ensino.

§ 2° A escolha do assistente educacional inclusivo e/ou do estagiario serd realizada
respeitando-se a classificacdo do quadro de reserva de vagas, aprovados no processo seletivo
simplificado.

Art. 30 As atribuigoes do assistente educacional inclusivo e/ou do estagiario, sob a
orientagdo e supervisdo de um professor, sdo as mesmas aplicadas ao auxiliar pedagogico
especializado [...] (CAMPO GRANDE, 2018b, p. 16, grifos meus).

Todavia, mesmo com a auséncia de parametros nacionais sobre o profissional de apoio
escolar, ndo ha respaldo para que este exerga, em hipdtese alguma, as fungdes tipicas dos
docentes, ainda que com supervisdo, como bem alerta a LBI. Em Campo Grande, isso, porém,
ndo esta sendo considerado, como atesta, inclusive, a resolugdo supracitada, o que justifica os
protestos e repercussdo na imprensa. Ademais, o exposto se comprova pelo teor do edital de
contratacdao dos AEI, cujas atribui¢des sdo assim elencadas:

Serdo atribuigdes do Assistente Educacional Inclusivo, sob orientagdo e

supervisao do professor regente, professor de atendimento especializado e
dos técnicos da DEE/ SEMED:
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a) Atuar na sala de aula e nos espacos fisicos das unidades de ensino para
viabilizar o acesso aos alunos publico-alvo da educagdo especial aos
conhecimentos e conteudos curriculares por meio da adequagdo de
atividades didatico-pedagogicas e da disponibilizacdo de recursos de
acessibilidade referentes aos alunos que atender no periodo de trabalho, sob
orientacao e supervisao do professor regente e do professor do atendimento
educacional especializado;

b) promover a interacdo e a inclusdo do aluno na sala de aula, nos diferentes
espacos da unidade de ensino em eventos promovidos pela Divisdo de
Educagdo Especial da SEMED, quando lhe for solicitada a presenga;
¢) organizar as estratégias e os recursos, a partir das necessidades
especificas descritas no estudo de caso do aluno, para a elaboracdo do
plano educacional individualizado, com base no planejamento do professor
regente, em consonancia ao referencial curricular previsto para o ano letivo
do aluno sob orientagdo e supervisao do professor regente e do professor do
atendimento educacional especializado;

d) registrar o processo de desenvolvimento da aprendizagem do aluno, com
anotagoes das intervengoes e adequagoes didatico-pedagogicas e os
resultados alcancados, por meio de diario de bordo e relatorio bimestral;
e) compilar, periodicamente, as intervencdes pedagogicas e os resultados do
desenvolvimento da aprendizagem do aluno, por meio de portfolio, para
subsidiar o professor regente no processo avaliativo durante o periodo letivo;
f) participar das reunides pedagogicas, conselhos de classe e demais reunides
que se fizerem necessarias, a fim de que haja a troca de informagdes
importantes para o desempenho do aluno;

@) auxiliar na higiene, alimentacdo e mobilidade do aluno na unidade de
ensino e em atividades escolares externas;

h) participar dos encontros de formacao continuada, palestras, foruns, cursos
e encontros oferecidos pela DEE/SEMED;

i) atender aos alunos publico-alvo da educagdo especial, designados pelos
técnicos da DEE/SEMED, nos espagos fisicos das unidades de lotagdo e
outros espagos quando houver necessidade e/ou for solicitado pela equipe do
DEE

e/ou Equipe Técnica da Unidade de Ensino;

j) realizar trabalho itinerante na unidade de ensino, atender aos estudantes de
mais de uma sala no mesmo periodo, supervisionado por um professor,
quando a equipe da DEE/SEMED, por meio de avaliagdo, concluir que
beneficiara os alunos publico-alvo da educacdo especial (CAMPO
GRANDE, 2019b, p. 3, grifos meus).

Anteriormente, essas mesmas fungdes estavam vinculadas, praticamente na integra, ao
APE (docente com especializa¢do), portanto, um cargo de nivel superior e com qualificacio
especifica na area. O excerto seguinte permite que se faca essa comparagdo, pois, em 2018,

edital de contratagdo de APE indicava como suas atribuigoes:

a) atuar na sala de aula e nos espagos fisicos das unidades de ensino para
viabilizar o acesso dos alunos publico-alvo da educa¢do especial que
pertencerem ao grupo destinado ao especifico atendimento, aos
conhecimentos e conteudos curriculares, por meio da adequagdo de
atividades didatico-pedagogicas e da disponibilizagdo de recursos de
acessibilidade; b) promover a interacdo e a integragdo do aluno na sala
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de aula, nos diferentes espagos da unidade de ensino e em eventos
promovidos pela Divisdo de Educacdo Especial/  DEE/ SEMED, quando
lhe for solicitada a presenga; ¢) organizar as estratégias e 0s recursos, a
partir das necessidades especificas descritas no estudo de caso do aluno
para a elaboragdo do plano educacional individualizado, com base no
planejamento do professor regente, em consondncia ao referencial
curricular previsto para o ano letivo do aluno; d) registrar o processo de
desenvolvimento da aprendizagem do aluno, com anotacoes das
intervengoes e adequagoes didatico-pedagogicas e os resultados
alcancados, por meio de diario de bordo e relatorio bimestral, ¢)
compilar, periodicamente, as intervengdes pedagogicas e os resultados
do desenvolvimento da aprendizagem do aluno, por meio de portfolio,
para subsidiar o professor regente no processo avaliativo durante o
periodo letivo; f) participar das reunides pedagogicas, dos conselhos de
classe e demais encontros que se fizerem necessarios, a fim de que haja a
troca de informagdes importantes para o desempenho do aluno; g)
auxiliar e orientar os alunos nas atividades de vida diaria, tais quais
assessorar na higiene, alimenta¢do e mobilidade do aluno, tanto na
unidade de ensino quanto em atividades escolares externas; h) participar
dos encontros de formacdo continuada, palestras, foruns, cursos e
encontros oferecidos pela Divisdo de Educagdo Especial/ DEE/SEMED;
i) ter dominio das diferentes tecnologias de informagdo, comunicacio
alternativa/aumentativa e tecnologia assistiva; j) atender aos alunos
publico-alvo da educagio especial, designados pelos técnicos da Divisao
de Educagdo Especial/ DEE/SEMED, nos espagos fisicos das unidades
de lotag@o, no que abrange as atribui¢des previstas na Resolugdo n. 188,
de 5 de novembro de 2018, e outras que se fizerem necessarias;
(CAMPO GRANDE, 2018a, p. 9, grifos meus).

Ademais, depreende-se, no confronto entre os excertos, que a REME analisada ja
vinha atribuindo ao professor especializado — o APE - as mesmas fung¢des que a legislacao
nacional e a PNEE-PEI atribui com tipicas do profissional de apoio a inclusdo escolar
(BRASIL, 2015), o que também pode ser visto como um desvio (e acimulo) de fungdo e
barateamento de custos, em tempos de reconversdo docente (MICHELS, 2011a,b), isto &,
“[...] uma proposicdo de formagdo que indica ampliacio de funcdes e restricdo de base
teorica. [...] tal tese remete para a adequacdo dos professores a novas tarefas e modos de
organiza¢do do proprio trabalho” (GARCIA, 2013, p. 115). Em 2019, a questdo se agravou,
pois esses professores com formagdo na area, mesmo que atuando em regime de contrato e,
portanto, sem estabilidade laboral e sujeitos a condigdes de trabalho deterioradas — um
agravante no sentido de possibilitar a estruturagcdo do ensino colaborativo e a continuidade de
praticas inclusivas, com as constantes reorganizagcdes do quadro docente especializado —
foram, em parte, substituidos por outros profissionais que, sem a formagao de nivel superior,
passaram a ter atribuicdes muito similares as dos professores especializados. Em

contrapartida, apenas se previu uma suposta orienta¢do aos profissionais de nivel médio pelos
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professores de AEE ja existentes em SRM, pelos regentes da classe comum e pelas
capacitagdes do municipio, uma estratégia que pode ser indcua, porquanto se tem repetido
exaustivamente, desde a tultima década, “[..] a dificuldade de articulagdo do processo de
escolarizagdo que ocorre entre classe comum e SRM [...]” (MENDES, 2019, p. 15).

Logo, o municipio, que antes comegava a valorizar o ensino colaborativo na inclusio
escolar, descreve um movimento inverso. Mantidas essas circunstincias, o formato de
monitoria e cuidado para o PAEE deve se intensificar, em detrimento de uma pratica
pedagbgica sistematizada na classe comum. Diante desses acontecimentos, a Semed se
manifestou seguidas vezes em sua defesa, como esperado, inclusive reiterando que “[...] as
criangas com comprometimento severo continuardo sendo atendidas pelos APEs”
(ARISTIDES, 2019, on-line). Notas de esclarecimento foram emitidas por essa secretaria e

reproduzidas pelas reportagens, em diversas ocasides, segundo transcrito a seguir:

Nota na integra da Semed

A Semed informa que, tendo em vista as medidas de reestruturagdo organizacional adotadas
pela Semed, informamos que se fez necessario o desligamento de alguns profissionais de
apoio pedagogico especializado que atendem aos alunos publico-alvo da educacdo especial
matriculados no Ensino Fundamental das unidades escolares da Reme.

No entanto, esclarecemos que estes alunos ndo estardo desassistidos, pois continuardo
recebendo atendimento especializado, o qual se dard por meio de profissionais devidamente
acompanhados e capacitados pela Equipe Técnica da Divisdio de Educacao
Especial/ DEE/SEMED, que continuamente oferecerd a estes profissionais cursos, formacdes
continuadas, palestras e demais recursos pedagogicos de acordo com a especificidade e
necessidade de cada aluno.

Na oportunidade, salientamos que o edital referente ao processo seletivo de apoio pedagogico
especializado assim dispde no item 13.1, que a revogacdo da convocacdo destes profissionais
podera ocorrer dentre outros motivos, conforme item “b” por interesse, necessidade e/ou
conveniéncia da Administragao Publica.

Sendo assim, as mudangas ocorridas sdo de carater técnico-administrativos estando previstas
na organizagdo de qualquer 6rgdo publico de acordo com as necessidades vigentes. Nessa
perspectiva reiteramos e afirmamos nosso compromisso de oferecer educacdo com qualidade e
responsabilidade (SEMED, 2019 apud FREITAS, 2019, on-line).

A pasta ainda explicou que a processo seletivo ndo substitui os professores, mas garante a

reposicao do quadro j4 existente de essistentes [sic] educacionais inclusivos. Hoje, segundo a

Secretaria, o quadro da Reme tem cerca de 350 professores APE e aproximadamente 500 AEI

(PALHETA, 2020, on-line).

Nao obstante, houve judicializagdo do caso no decorrer do segundo semestre de 2019,
de modo que o caso segue em disputa judicial, até o fechamento deste texto, no inicio de 2020
(PALHETA, 2020). Isso porque, ainda em setembro de 2019, a Defensoria Publica de Mato
Grosso do Sul - ap6s protestos de familiares e professores e audiéncia publica realizada em

julho do mesmo ano, envolvendo esses segmentos, especialistas em Educagdo Especial e

representantes da Semed, sem obter uma resposta definitiva para a querela por parte do
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municipio - “ [...] ajuizou agdo civil publica pedindo que a Prefeitura de Campo Grande se
abstenha de substituir os profissionais de apoio pedagogico especializado (APE) por outros
profissionais sem a mesma qualificacdo, intitulados Assistentes Educacionais Inclusivos

(AEI).” (RIBEIRO, 2019, on-line). O Quadro 2 revela o exposto:

QUADRO 2 — Noticias sobre a judicializagdo do caso

Recortes das noticias Fonte e data da noticia

https://www.correiodoestado.com.br/cidades/defe

[CE=ES [][]HRE][] DO ESTADO nsoria-ajuiza-acao-civil-para-prefeitura-nao-

substituir/360632/

Defensoria ajuiza agao civil para Data:

! ) A0 ¢ ra. . ata: 1 201
Prefeitura nao substituir profissionais 3/09/2019
da educacéao especial

Decisdo acontece quase dois meses apés investigagdes do érgdo

https://www.campograndenews.com.br/cidades/cap
ital/tj-proibe-prefeitura-de-substituir-professores-
de-alunos-com-deficiencia

TJ proibe prefeitura de substituir
professores de alunos com deficiéncia Data: 18/12/2019

Fonte: Correio do Estado; Campo Grande News [on-line].

Logo em seguida, como também noticiado pela midia local, em dezembro de 2019, “O
TJ/MS (Tribunal de Justica de Mato Grosso do Sul) concedeu liminar proibindo a prefeitura
de Campo Grande de substituir professores APE (Apoio Pedagogico Especializado) pelos
AEI (Assistentes Educacionais Inclusivos)” (SANTOS, 2019, on-line). Inicialmente, a Semed

havia saido vitoriosa, porquanto:

o pedido [movido pela Defensoria Publica] foi indeferido no més de outubro [de 2019] pelo
juiz da 2* Vara de Direitos Difusos, Coletivos e Individuais Homogéneos, David de Oliveira
Gomes Filho. A decisdo citou resolugdo da Semed (Secretaria Municipal de Educagdo) que
estabelece que na falta de auxiliar pedagdgico especializado, o acompanhamento podera ser
realizado por assistente educacional inclusivo e/ou estagiario (SANTOS, 2019, on-line).

O documento legal citado nessa decisdo refere-se justamente ao artigo 28 da
Resolugdo n. 188, ja transcrito neste artigo, pelo qual se admitia essa referida possibilidade,
qual seja, “Na falta do auxiliar pedagdgico especializado, o acompanhamento pedagogico
podera ser realizado por assistente educacional inclusivo e/ou estagiario [...]” (CAMPO
GRANDE, 2018b, p. 16). Todavia, com base na decisdo do TJ/MS, essa interpretacdo estaria
equivocada, o que motivou a concessdo de liminar em sentido contrario aos interesses da

prefeitura de Campo Grande- MS e da Semed, pois
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Conforme o desembargador, a regra ¢ o atendimento da crianca portadora de necessidades
especiais por profissional qualificado. Somente em casos excepcionais da sua falta, ¢ que se
permite a substituigdo. Contudo, conforme dados da prefeitura, ha mais assistentes do que
especialistas. O quadro ¢ de 429 auxiliares pedagogicos especializados e 504 assistentes.

“Ou seja, no quadro atual, os profissionais AEI ja superaram os especializados APE,
desvirtuando totalmente as normas legais, que autorizam a sua substituicdo excepcional”,
informa a decisdo. A Semed (Secretaria Municipal de Educagdo) defende que atende 2.547
alunos com deficiéncia, j& adaptados aos novos assistentes educacionais (SANTOS, 2019, on-
line).

Diante disso, a situacdo permanece conflituosa e evidencia a crescente judicializacio
do direito a educacdo, em particular nas demandas pela atual politica da Educacio Especial na
perspectiva das Educagdo Inclusiva (COIMBRA NETO, 2019; SERRA, 2017; SILVEIRA,
2011). As disputas em torno desse caso devem ainda prosseguir candentes, como repercutido

pela imprensa campo-grandense. Afinal, segundo matéria sobre o assunto,

A prefeitura de Campo Grande aguarda ser intimada e vai recorrer. “A decisdo mencionada na
noticia tem carater provisorio, vez que proferida monocraticamente pelo desembargador
relator. Dessa forma, cabe recurso ao 6rgdo colegiado do proprio tribunal (neste caso a 1°
Camara Civel), além do julgamento do mérito recursal, que pode alterar a conclusdo desta
decis@o”, diz a nota da assessoria de imprensa da Prefeitura enviada ao Campo Grande News
(SANTOS, 2019, on-line, grifos no original).

Para além de toda essa conflitividade instaurada e independentemente dos resultados
das agdes judiciais ja existentes e daquelas que venham a ser impetradas, ¢ mister notar que a
tendéncia de focar no profissional de nivel médio como um profissional especializado, a
ponto de se afirmar que “As atribui¢des do assistente educacional inclusivo e/ou do estagiario,
sob a orientagdo e supervisdo de um professor, sdo as mesmas aplicadas ao auxiliar
pedagogico especializado” (CAMPO GRANDE, 2018b, p. 16), sob o pretexto de se estar em
consonancia com a legislagdo (BRASIL, 1996) - que, em ultima instancia e excepcionalmente
admite docentes com nivel médio -, e também de se produzir economia de recursos, ja se
difunde para toda a rede estadual de Mato Grosso do sul. Tal medida desconsidera a formagao
inicial de nivel superior como imprescindivel para a docéncia e projeta para a formacdo em
servigo a responsabilidade de (re)converter o docente as demandas da atualidade, de maneira
que “[...] tal reconversdo ganha feicdes de ajuste, treinamento, reciclagem, afastando-se
daquilo que se poderia denominar de uma solida formacdo tedrica para o exercicio da
profissao” (GARCIA, 2013, p. 112).

Essa cenario coloca a Educacdo Especial como um apéndice indesejavel em Mato

Grosso do Sul, contrariando os pressupostos da perspectiva inclusiva, haja vista o anuncio de
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um curso, ja no final do ano de 2019, para profissionais exclusivamente com formacao
docente em nivel médio, os quais receberiam uma capacitacao on-line e, entdo, estariam aptos
ao papel de acompanhamento especializado. O curso foi realizado pela Secretaria de Estado
de Educacgdo (SED), por intermédio da Superintendéncia de Politicas Educacionais (SUPED),
através da Coordenadoria de Politicas para a Educacao Especial (COPESP) e Centro Estadual
de Educacdo Especial e Inclusiva (CEESPI). Nesse cenario, continuam atuais as palavras de
Garcia (2013, p. 115), na medida em que:

Ha uma preocupacdo em formar/certificar na modalidade a distdncia um

grande nimero de professores, muitos dos quais nio tém formagdo inicial

para atuar na educacgdo especial, mas que sdo reconvertidos, no sentido de
mudanga do campo de atuagdo mediante tais cursos.

A estratégia da SED/MS ¢ direcionar esse curso exclusivamente para egressos do
Magistério ou para aqueles que fizeram o Ensino Médio e, posteriormente, fizeram o curso
Normal Médio, ofertado pela rede estadual de ensino de Mato Grosso do Sul. Como

divulgado pela propria SED/MS na forma de noticia e panfleto on-line (Figura 1):

O Curso de Qualificacdo profissional em Educagido Especial para Professores com Formagao
em Normal Médio ocorrera no periodo de 18 de outubro a 10 de dezembro, na modalidade
educagdo a distancia, com carga horaria de 180h, destinado, exclusivamente para quem possui
curso normal médio ou magistério.

Lembrando que, ndo serdo aceitas inscrigoes de cursistas que possuem habilitagdo em nivel
superior INSCRICOES..., 2019, on-line, grifos meus).

FIGURA 1 - Panfleto de divulgagao on-/ine do Curso de Qualificagdo profissional em
Educacao Especial para Professores com Formagao em Normal Médio

HORAS

QUALIFICAGCAO PROFISSIONAL EM

EDUCACAO
ESPECIAL

PARA O NORMAL MEDIO

\TUITC »ExcLuslvo
ORES

SET A 0470 i

SED GOVERNO
INSCREVA-SE EM: - ﬁ DO ESTADO
HTTP://BIT.LY/PREMATRICULAEE =

Fonte: https://www.sed.ms.gov.br/inscricoes-do-curso-de-qualificacao-em-educacao-especial-para-normal-
medio-encerram-dia-04-de-outubro/
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Dessa forma, a rede estadual, que também vinha priorizando o trabalho de professores
especializados para apoio ao PAEE em classe comum, parece indicar uma mudanca de
perspectiva. Tanto que, no final de 2019, aprovou-se ainda uma delibera¢ao que validava essa

proposicao, a saber:

Art. 75. A formagdo exigida para a atuacdo no apoio pedagdgico especializado, conforme a
legislacdo vigente, ¢ a de curso de graduagdo, licenciatura e pds-graduagdo na area de
educacdo especial, generalista ou especifica.

§ 1° Admite-se na auséncia desta, a formacio em nivel médio, na forma da legislagdo vigente*®
(MATO GROSSO DO SUL, 2019, p. 14).

Mediante o exposto, pode-se ratificar que esses acontecimentos ilustram, em ambito
local, a perspectiva gerencial que vinha se desenrolando desde os anos de 1990, de maneira

que

[...] a politica de educacao especial na perspectiva inclusiva e a formagao de
professores a ela relacionada [...] estdo articuladas as reformas sociais em
curso na América Latina desde os anos de 1990. Tem sido possivel
acompanhar seu desenvolvimento e aperfeicoamento na direcdo da
manuten¢do da base e dos valores da sociedade capitalista. Ao contrario do
que os discursos inclusivos tém contribuido para disseminar, nao
percebemos nesse modelo educacional elementos que permitam vislumbrar
uma ruptura com a reproducdo do modelo de sociedade. Nessa direcao,
afirmamos a funcionalidade de tais politicas e suas tragicas consequéncias
para a educag@o basica e seus professores (GARCIA, 2013, p. 116-117).

Assim, o esperado ¢ que o mesmo que se verificou na REME de Campo Grande se
estenda a rede estadual de ensino de Mato Grosso do Sul, que contava com a parceria de
professor comum e professores de apoio educacional especializado na sala de aula (MATO
GROSSO DO SUL, 2017a,b). Sao os tempos de perpetuacdo de politicas neoliberais, em
contextos globais e locais, que promovem a desqualificacdo da educagdo escolar publica e de
seus profissionais de nivel superior, a medida que o ensino se torna uma mercadoria barata e

ainda mais aviltada quando seu foco s@o os estudantes PAEE. A partir desse cenario,

Pode-se relacionar os elementos aqui apresentados como empobrecimento
nas questoes pedagogicas, auséncia de formagdo especifica para atuar no
cargo [dos profissionais de apoio que atuam com os sujeitos da Educacao
Especial matriculados nas classes regulares de ensino] atrelado a uma
indefinicdo do perfil profissional a categoria de desintelectualiza¢do do

38 De fato, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN) normatiza que: “A formagdo de docentes
para atuar na educagdo bésica far-se-a em nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como
formacdo minima para o exercicio do magistério na educag@o infantil ¢ nos cinco primeiros anos do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal” (BRASIL, 1996 [2020], art. 62, on-line).
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professor, tal como discutida por Shiroma (2003)*’, como processo gradativo
que vem se instalando no sistema educacional brasileiro por meio de redugdo
de exigéncias de qualificag@o ou formagdo aligeirada que contribui para uma
proposta de educagdo pouco alicercada nos aspectos pedagogicos
(MARTINS, 2011, p. 98, grifos meus).

Nessas condi¢des hodiernas, poderemos continuar chamando, ainda, de inclusdo
escolar o que tem acontecido com PAEE e (com os demais estudantes) na classe comum? Sao
estes reconhecidos como sujeito de direitos ou apenas assujeitados por “[...] um modelo de
inclusdo escolar difundido pela politica de Educag¢do Especial em curso, ao assumir uma
caracteristica de pouca, ou nenhuma énfase, nas questdes pedagodgicas no processo de
escolarizagdo de seu alunado” (MARTINS, 2011, p. 72)? Sem formacao de nivel superior ou
sem té-la como exigéncia de base, o profissional na funcdo de apoio pedagogico
especializado a inclusdo escolar estard, portanto, cada vez mais em situacdo de
vulnerabilidade e despolitizacdo, transformado em mao-de-obra barata, polivalente e flexivel.
Essa parece ser uma das faces mais perversas das politicas atuais no tocante ao trabalho dos
professores, em que “A tese da reconversdo docente assenta-se na ‘ldgica’ de que se o que se
quer ¢ formar uma ‘nova’ mentalidade, para uma ‘nova’ sociedade, onde os trabalhadores

sejam mais flexiveis e adaptaveis a situagdes de mercado [...]” (MICHELS, 2011b, p. 224).
CONSIDERACOES FINAIS

Com este artigo, foi problematizado um dos efeitos colaterais da atual PNEE-PEI, qual
seja, o profissional de apoio a inclusdo escolar na classe comum. Como revelado pelas
pesquisas e pelo caso em tela, referente a Campo Grande-MS, que pode ser visto como
exemplo metonimico de uma tendéncia em curso, tal profissional acaba sendo posto na
funcdo equivalente a de um professor especializado, o que pode ser lido como precarizagao
das condi¢des de trabalho docente, a medida que se desqualifica a formagao especializada e o
papel do professor da Educagdo Especial, em nome de alternativas consideradas mais baratas
do ponto de vista econdmico para as redes publicas de ensino. Essa situacdo revela que a
PNEE-PEI deu énfase ao AEE extraclasse, o que abriu caminho para que solugdes paliativas
fossem buscadas para viabilizar o PAEE em classe comum. Logo, os dados aqui discutidos
corroboram a andlise de Martins (2011, p. 150), no sentido de que oferecem, também, “[...]

subsidios para a compreensdo de que este implica em um cargo novo nas redes de ensino.

3 A autora se reporta a: SHIROMA, Eneida Oto. Politica de profissionalizagdo: aprimoramento ou
desintelectualiza¢ao do professor? Intermeio, Campo Grande, v. 9, n. 17, p. 64-83, jan./jul. 2003.
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Constitui um processo de intensificacdo do trabalho docente realizado no &mbito de um cargo
precarizado/desvalorizado com relagdo ao trabalho do professor regente”.

Desse modo, o apoio intraclasse ao processo de inclusdo escolar fica comprometido e
se inviabiliza a emergéncia do ensino colaborativo, porquanto se difunde a ideia de que os
estudantes PAEE, mediante a presenca de profissionais de apoio a inclusdo escolar,
representados por estagiarios em formacgao ou até mesmo por agentes com formagao inicial de
nivel médio - com ou sem habilitacdo pedagogica -, apenas com algumas capacitacdes, as
quais poderdo ser realizadas cada vez mais na modalidade a distancia, via on-line, estdo
devidamente assistidos, sem demandar maiores investimentos para sua aprendizagem e
desenvolvimento. Contribui para a manuten¢ao dessa realidade as proprias ambiguidades da
legislacdo brasileira sobre o tema. Nao se trata, certamente, de negar a relevancia de
profissional de apoio, mas este ndo pode ser entendido pelas redes publicas de ensino como
substituto mais “econdmico” dos professores especializados, € ambos sdo suportes
imprescindiveis a classe comum inclusiva, mas com suas respectivas fungdes, as quais se
complementam em processos de colaboragdo entre toda a comunidade escolar.

Nesse sentido, ¢ mister “[...] que a criacdo de cargos e recursos ndo fragmente a
proposta de atendimento ao aluno da educacdo especial, mas contrariamente, concretize uma
possibilidade e atuagdo multiprofissional em rede” (BURCHERT, 2018, p. 73). A expectativa
¢ que novas diretrizes nacionais, sobretudo com a reformulacao da PNEE-PEI, possibilitem a
emergéncia de alternativas mais condizentes com as necessidades especificas desse publico,
trazendo-lhes justica curricular, isto ¢, apropriacdo dos conhecimentos escolares e
aprendizagem mediante os suportes que se fizerem necessarios, para além da mero cuidado e

de sua presenca tutelada nas classes comuns.
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RESUMO

O proposito deste texto € apresentar o relato de uma experiéncia vivenciada em uma escola publica de
Ensino Fundamental no municipio de Teresina (PI), envolvendo a apresentagdo de uma quadrilha
junina de roda, por estudantes graduandos do curso de Licenciatura em Pedagogia. A ilustragdo dessas
reminiscéncias encontra, teoricamente, base nas leituras de Bakhtin (2013), Branddo (1978), Campos
(2007), DaMatta (1990), Lopes (2006), Melo (2010), Nunes (2005), Ribeiro Junior (1982), Rosa
(2007), entre outros, que ajudam a tecer uma reflexdo sobre a relevancia das festividades escolares
como elemento de tradi¢do cultural, identitario e educativo; e também, Bourdieu (1999), Cortella
(1998), Miranda (2000), entre outros, que ajudam a pensar sobre as possiveis criticas e reflexdes ao
movimento de mudanga — ou de ressignificacdo — que essa pratica tem tomado nos adventos da
contemporaneidade. Um olhar historico-social sobre as festas juninas no cendrio nacional, e
especialmente no Piaui, permite identifica-las como elemento que se articula ao universo escolar,
como instituicao responsavel pela circulagdo, apropriagao, manutengao e reinvengao do saber humano,
conforme os modos historicos, culturais, artisticos e religiosos vigentes. Na escola acontecem
aproximagoes didaticas com o valor literario, estético, lidico e prazeroso das festividades. Assim, a
vivéncia aqui relatada, favoreceu a aprendizagem e a interagdo entre: a) os académicos em formacao;
b) os professores da escola, no exercicio da docéncia; e ¢) os alunos, principais sujeitos da acdo
educativa. Foi um momento de reconstrugdo simbolica da memoria coletiva, servindo como fio para a
construcdo da cidadania e democracia em uma sociedade livre de preconceitos e enraizada no pensar
critico.

Palavras chave: Escola. Festividades. Tradi¢des culturais. Identidade. Festas juninas.

SCHOOLS FESTIVITIES AS ELEMENT OF CULTURAL, IDENTITY AND
EDUCATIONAL TRADITION: A REPORT OF EXPERIENCES ON JUNIOR
ACTIVITIES IN THE PUBLIC SCHOOL

ABSTRACT

The purpose of this text is to present the report of an experience lived in a public elementary school in
the city of Teresina (PI), involving the presentation of a junina roda wheel by undergraduate students
of the Licenciatura in Pedagogy course. The illustration of these reminiscences is theoretically based
on the readings of Bakhtin (2013), Brandao (1978), Campos (2007), DaMatta (1990), Lopes (2006),
Melo (2010), Nunes 1982), Rosa (2007), among others, which help to reflect on the relevance of
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school festivities as an element of cultural, identity and educational tradition; and also Bourdieu
(1999), Cortella (1998), Miranda (2000), among others, who help to think about possible criticisms
and reflections on the movement of change - or resignification - that this practice has taken in the
advent of contemporaneity. A historical-social view of the Juninas festivities on the national scene,
and especially in Piaui, allows us to identify them as an element that articulates with the school
universe, as an institution responsible for the circulation, appropriation, maintenance and reinvention
of human knowledge, according to the historical modes, cultural, artistic and religious values. In
school there are didactic approaches with the literary, aesthetic, playful and enjoyable value of the
festivities. Thus, the experience here reported favored learning and interaction between: a) the students
in formation; b) the teachers of the school, in the exercise of teaching; and c¢) students, the main
subjects of the educational action. It was a moment of symbolic reconstruction of collective memory,
serving as a thread for the construction of citizenship and democracy in a society free of prejudice and
rooted in critical thinking.

Keywords: School. Festivities. Cultural traditions. Identity. June parties.

FESTIVIDADES ESCOLARES COMO ELEMENTO DE TRADICION CULTURAL,
IDENTIFICADOR Y EDUCATIVO: UN RELATO DE EXPERIENCIAS SOBRE
ACTIVIDADES JUNINAS EN LA ESCUELA PUBLICA

RESUMEN

El proposito de este texto es presentar el relato de una experiencia vivida en una escuela publica de
Ensefianza Fundamental en el municipio de Teresina (PI), involucrando la presentacion de una
cuadrilla junina de rueda, por estudiantes graduandos del curso de Licenciatura en Pedagogia. La
ilustracion de estas reminiscencias encuentra, teéricamente, base en las lecturas Bakhtin (2013),
Brandao (1978), Campos (2007), DaMatta (1990), Lopes (2006), Melo (2010), Nunes (2005), Ribeiro
Junior (1982), Rosa (2007), entre otros, que ayudan a tejer una reflexion sobre la relevancia de las
festividades escolares como elemento de tradicion cultural, identitario y educativo; y también,
Bourdieu (1999), Cortella (1998), Miranda (2000), entre otros, que ayudan a pensar sobre las posibles
criticas y reflexiones al movimiento de cambio - o de resignificacion - que esa practica ha tomado en
los advenimientos de la contemporaneidad. Una mirada historico-social sobre las fiestas juninas en el
escenario nacional, y especialmente en Piaui, permite identificarlas como elemento que se articula al
universo escolar, como institucion responsable de la circulacion, apropiacion, mantenimiento y
reinvencion del saber humano, segun los modos histdricos , culturales, artisticos y religiosos vigentes.
En la escuela se realizan acercamientos didacticos con el valor literario, estético, ludico y placentero
de las festividades. Asi, la vivencia aqui relatada, favorecio el aprendizaje y la interaccion entre: a) los
académicos en formacion; b) los profesores de la escuela, en el ejercicio de la docencia; y c) los
alumnos, principales sujetos de la accion educativa. Fue un momento de reconstruccion simbolica de
la memoria colectiva, sirviendo como hilo para la construccion de la ciudadania y democracia en una
sociedad libre de prejuicios y arraigada en el pensamiento critico.

Palabras clave: Escuela. Festividades. Tradiciones culturales. Identidad. Fiestas juninas.

APRESENTACAO DA EXPERIENCIA

As visualidades das festas e celebragdes sdo o eixo que permite
colocar em relevancia distintas formas através das quais a cultura
escolar transita entre cotidiano e momentos festivos e, também, expor
relagdes entre os individuos dessa comunidade e as ‘imagens’ que
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criam sobre ensino, aprendizagem, educagdo e instituicdo. A escola,
produtora e receptora de visualidades, encontra na realizagido de festas
e celebragdes um meio para estabelecer a ampliar didlogos com a
comunidade. (NUNES, 2005, p. 08)

Este relato de experiéncia constitui-se como um prolongamento das reflexdes tecidas
em uma sala de aula de um curso de formagdo de professores, acerca das representagdes
culturais do més de junho, as tradicionais festas juninas, e, a partir dessas discussdes, buscou-
se ir a campo, intencionando consolidar as praticas educativas, no tocante ao fortalecimento
das nogoes de tradigdo cultural e identitaria no espago educativo, com destaque especial, para
a apresentacdo de uma tradicional Quadrilha de Roda em uma escola da rede publica de
ensino de Teresina (PI).

A experiéncia foi vivenciada pela turma 18M4A, do 4° periodo do curso de Pedagogia,
semestre 2011.1, da Faculdade Santo Agostinho — FSAL, na culminancia das atividades da

2 Na ocasido, a

disciplina: “Estudos Teorico-metodoldgicos da Educagdo Fisica e Ludicidade
proposta foi que se apresentassem diferentes formas de celebrar as festas juninas, através de
danca de quadrilha, casamento caipira, jogos, dinamicas, comidas tipicas, entre outras.

Na etapa de planejamento de realizagdo das atividades, a docente da disciplina e os
académicos se reuniram para pensar nos objetivos do evento e nas estratégias adotadas para
envolver a comunidade escolar nas atividades desenvolvidas. Uma lista de atividades foi
elaborada - organizagdo do espago fisico da escola para a festa, montagem dos cendrios e
distribuicdo de tarefas. Todos se empenharam na coordenagdo e realizagdo das fungdes para o
éxito da atividade.

A saber, a atividade guiou-se pelo seguinte objetivo geral: resgatar as tradi¢des
histérico-culturais das festividades juninas, relacionando-as com a realidade individual e
coletiva de cada participante. E especificos: incentivar o desenvolvimento de manifestacdes
socioeducativas e culturais no ambito escolar; promover a integragdo da comunidade escolar;
pesquisar as manifestagdes da cultura nordestina; consolidar os conhecimentos escolares;
trabalhar com a linguagem corporal (movimento, ritmo, coordenag¢do motora etc.); e oferecer
momentos de lazer a comunidade escolar.

As experiéncias com festas juninas nas escolas funcionam como um bom momento
para oferecer novas aprendizagens aos alunos e trazer a comunidade para os espacos
educativos. No caso dessa experiéncia, o espaco educativo que funcionou como palco para a

manifestacdo de aprendizagens mutuas — tanto dos alunos graduandos em Pedagogia, como da
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equipe docente e discente da escola — foi a Unidade Escolar Teresinha Nunes, situada na Rua
David Caldas, 1551, Bairro Vermelha; CEP: 64 018 520, zona Sul, Teresina-PI.

Um painel ilustrativo da institui¢do, revela informagdes relevantes da época: atendia
um publico diversificado: 353 alunos, nos turnos manha e tarde, do 1° a0 9° ano do Ensino
Fundamental (de acordo com o Ensino Fundamental, de nove anos de durac¢do, com a inclusao
das criancas de seis anos de idade, instituido pela Lei 11.274/06); e a modalidade de educagao
e ensino, Educacdo de Jovens e adultos (EJA).

Na estrutura fisica, o prédio possuia 10 salas de aula, 01 diretoria, 01, secretaria, 01
sala de professores, 01 cantina, 06 banheiros, 01 quadra de esportes, 01 laboratério de
informatica, 01 refeitério, 01 auditério, 01 biblioteca, 01 brinquedoteca, 01 patio grande,
enfim, no que referia-se as condigdes fisicas, a escola encontrava-se adequada para o
desempenho das atividades, atendendo as condi¢des do publico atendido. Na composi¢ao do
quadro de pessoal administrativo, pedagdgico, apoio e gestdo, contava com uma equipe de 25
professores (nos dois turnos), 01 diretora (graduada em Pedagogia), 01 coordenadora
pedagogica (também graduada em Pedagogia), 01 secretdrio e 06 servigos gerais.

Quanto aos principais projetos educativos desenvolvidos na instituicdo, a época
destacavam-se projetos de refor¢o ao ensino regular, como o “Mais Educagdo”, o “Escola
Aberta”, o “Se liga” e o “Acelera”, que, além de promoverem o refor¢o e a promogdo da
qualidade do ensino, buscavam estreitar os lacos entre a escola e a comunidade, fazendo da
escola também, um espaco alternativo de lazer, da promocao da paz, da educacgdo, da cultura,
do esporte, e, principalmente, de formagao holistica de cidaddos conscios de seus papeis
sociais.

Situado esse cendrio, justifica-se que, o propoésito de hoje, 2018, mesmo sete anos apos
a experiéncia, ainda manté-la viva, por meio deste relato de experiéncia, €, por reconhecer que
esse formato académico de divulgagdo do conhecimento cientifico, possibilita uma forma de
apresentar situagdes vivenciais que colaboraram — e continuam colaborando — para o
desenvolvimento de processos de ensino e aprendizagem, tendo a pesquisa, como elo que
permeia as situacdes pensadas, vividas e regidas nos ambientes educativos. E ainda, ter
ciéncia de que, as festividades juninas necessitam manter-se viva, cada dia mais3, no
calendario das festas escolares, como fortes representagdes da cultura nordestina e precisa,
portanto, esta vivo nas “casas de ensino™?.

Quanto a este trabalho — relato de experiéncia — cabe salientar que,
metodologicamente, ¢ fruto, na verdade, de uma experiéncia de campo, portanto, reconhece-
se a pesquisa de campo, praticada pelos métodos de observacdo e participacdo ativa no
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contexto pesquisado — dai similaridades também, com os procedimentos da pesquisa-agdo —,
aliado a uma pesquisa bibliografica, de abordagem qualitativa e socio histéria, no modo como
enxerga os sujeitos e os cendrios de produ¢ao do conhecimento cientifico.

Em virtude da predominancia dessa abordagem, cabe entdo, ir as palavras de um dos
seus maiores expoentes da pesquisa-acdo no Brasil, Michel Thiollent (2005, p. 14), quando

define-a:

[...] ¢ um tipo de pesquisa social com base empirica que ¢ concebida e
realizada em estreita associacdo com uma a¢do ou com a resolucdo de um
problema coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes
representativos da situagdo ou problema estdo envolvidos de modo
cooperativo ou participativo.

Os procedimentos técnicos dessa proposta consistem em uma alternativa metodologica
que permite ao pesquisador se inserir no campo de coleta de dados. Uma inser¢do, que tem
carater ndo apenas observacional, mas ativo, participativo, critico e reflexivo, como gerador e
gerenciador de discussdes e acdes com o grupo social e o contexto pesquisado, com vistas a
efetivar uma mudanca entre os sujeitos sociais envolvidos (pesquisador e pesquisados).

Guiados por este fim, a tematica que sobressai-se como de grande relevancia ¢ sobre
as festividades escolares, consideradas como experiéncias ricas em aprendizagem para toda a
equipe escolar, especialmente para os alunos, para quem, as atividades tornam-se
inesqueciveis e unicas, pelo ritual de organizacdo e execu¢do da tarefa. Essas agdes sdo
marcadas pela dindmica da interacdo, do reconhecimento e da potencialidade de talentos e,
sobretudo, pela alianga que se constrdi entre os eixos teoria e pratica, especialmente na
disciplina de Educacdo Fisica (conforme desenvolveu-se na experiéncia que gerou este
estudo), a qual, pressupde dos sujeitos — professores e alunos — a dialética do movimento
fisico e cognitivo em suas acdes. Sobre essa questdo, busca-se na orientagdo teoérico-legal e
metodolégica do Ministério da Educagdo (Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
(BRASIL, 1998)) e na teorizagdo de alguns autores (SOARES, 1994, por exemplo),

respectivamente, um discernimento:

A Educagdo Fisica escolar deve dar oportunidades a todos os alunos para
que desenvolvam suas potencialidades, de forma democratica e ndo seletiva,
visando seu aprimoramento como seres humanos. [...] E tarefa da Educagio
Fisica escolar, portanto, garantir o acesso dos alunos as praticas da cultura
corporal, contribuir para a constru¢do de um estilo pessoal de pratica-las, e
oferecer instrumentos para que sejam capazes de aprecia-las criticamente.
(BRASIL, 1998, p. 29-30)
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A Educacdo Fisica, quer seja aquela desenvolvida no ambito escolar, quer
seja fora dele, acentua as representagdes que a sociedade tem dos individuos,
seja do seu corpo — entendido como corpo biologico, a-histoérico; seja de sua
moral — entendida como amor ao trabalho, a ordem, a disciplina; seja do seu
espaco na sociedade — entendido como resultado do esfor¢o individual, da
tenacidade, da vontade. (SOARES, 1994, p. 158)

Corroborando com essas justificativas, Ribeiro Junior (1982, p. 43) dira que, em
cenarios educativos, “a festa serd uma agdo pedagogica tanto mais tradicional quanto mais
conseguir manifestar, recuperar, sintetizar um capital cultural que faz parte do repertdrio de
experiéncias do povo”. Esse capital representa, portanto, um espaco de manutencdo da
tradi¢des culturais de um povo, mantendo viva sua identidade, que se fortalece por meio da

educacdo escolar. De tal modo, convém ainda, chamar o autor a essa discussdo, quando diz:

A festa ¢ uma forma ritual, tradicional, de inculcagdo dos principios
pedagogicos elaborados pela cultura do povo e que formam um ‘habitus-de-
ser-povo’. Este ¢ reforcado através de uma pedagogia implicita que mais
vive do que tematiza seus principios. A festa é uma verdadeira agdo
pedagogica, que integra sangdes, autoridade ¢ um modo especifico de
inculcacdo. (RIBEIRO JUNIOR, 1982, p. 43)

Assim, tomados pelo folego de quem viveu a experiéncia — o autor deste texto, que
embora em terceira pessoa do discurso, coloca-se como narrador-personagem: — aliado a
elucidacdo teorica trazida por Ribeiro Junior (1982), apresenta-se a estrutura deste estudo, a
saber: primeiro, apresenta-se uma fundamentacdo teérica sobre o tema festividades na escola,
partindo dos elementos que compdem a tradicdo cultural e identitdria dessa pratica nos
espacos educativos; em seguida, traz as “experiéncias em si: achados, vividos e apreendidos”,
quando relata passo a passo, a experiéncia; e por fim, as Consideracdes (in) conclusivas,
arrematando olhares e ressaltando o cardter formativo da experiéncia vivenciada

coletivamentes.

FESTIVIDADES NA ESCOLA: ALGUMAS APROXIMAC()E:S TEORICAS ENTRE
OS ELEMENTOS DE TRADICAO CULTURAL E IDENTITARIOS NOS ESPACOS
EDUCATIVOS

Partindo de Ribeiro Junior (1982) anteriormente citado, na apresentagdo deste estudo,

o carater pedagogico das festas populares evidencia-se de duas maneiras, segundo Céandido

(2007, p. 38), que entrelaca sua voz a de Ribeiro Junior (1982) e assim, apresenta a questao:

Linguagens, Educacio e Sociedade | Teresina | ano 25 | n. 44 | jan./abr. | 2020 234

Revista do Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo da UFPI | ISSN 2526-8449



[...] 1. Pode ser uma festa-para-o-povo, em que este comparece COmo
multiddo, sendo-lhe reservado um papel passivo; “Nessas ocasides sua
cultura ¢ pasteurizada, sdo pingados apenas elementos exoticos” (RIBEIRO
JUNIOR, 1982, p. 43). 2. Pode ser uma festa-do-povo, na qual o povo é
dono de sua festa e nela expressa livremente trabalhando sua condigdo de
oprimido e vislumbrando “possibilidades de uma vida que ainda ndo existe”
(RIBEIRO JUNIOR, 1982, p.43). Nas festas ocorridas nas institui¢des
escolares percebe-se que a festa ¢ para a populacdo, ja que ela participa
passivamente como observadora do ritual e da populagdo, a partir do
momento que ela apreende ativamente os sentidos e significados atribuidos a
cada ocasido festiva.

No contexto escolar, as festividades conferem um lugar de participacdo social para o
aluno. Elas possibilitam que sejam vivenciados momentos de ressignificacdo da experiéncia
educativa. Como geralmente, estdo ligadas a datas ou periodos histdricos consolidados na
cultura nacional, funcionam como um momento de transposi¢do e/ou aproximac¢ao com 0s
contetidos estudados nos manuais didaticos. Destacam-se assim, com mais recorréncia, dois
tipos de festividades comemoradas na cultura escolar: as relacionadas a valorizagdo da patria
¢ dos her6is nacionais, como o Dia da Bandeira, o Dia do Indio, o Dia da Independéncia do
Brasil, o Dia da Proclamacgdo da Republica, entre outras, consideradas algumas, até como
feriados nacionais, onde nestas ocasides, sdo revividas situagdes especificas de um
determinado periodo da histéria de legitimag@o social de um povo; e, as festividades mais
relacionadas a cultura regional popular e religiosa, como, o Dia das Maes, o Dia dos Pais, o
Dia das Criangas, as Festas Juninas e os Dias Santos, quando se comemora na escola, algum
aspecto religioso de determinado santo da Igreja Catolica, e, nessas ocasides, além de manter
a tradi¢do e a cultura, constitui também, uma oportunidade de abertura para a comunidade
escolar, aproximando, por exemplo, os pais das a¢gdes educativas que ocorrem na institui¢ao.
Esse ultimo aspecto, ¢ visualizado em Lopes (2006, p. 4366), quando traca o desenho da

escola em festa:

A presenga das escolas na cidade faz-se ndo apenas pelo murmurio e
caminhar de estudantes em dire¢@o da escola e depois de volta para casa,
mas, também, no momento em que a escola se abre para a cidade, ocupando
seus espagos ou sendo ocupada pela populacdo. Isso ocorre, especialmente
quando a escola, suspendendo a rotina, abre-se para a festa. As festas sdo de
diferentes tipos e motivacdes, nelas ocorrendo a recolocagdo da escola na
cidade, alterando a dindmica da escola e da cidade, recriando sociabilidades.

Ante essas multiplas possibilidades de engajamento coletivo, que se reveste no melhor

desenvolvimento de praticas de ensino e aprendizagem, as festividades vao dando conta, de
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manter viva e lucida, de geracdo em geracdo, os rituais, as crengas, os costumes, as
lembrangas, as memorias e as individualidades de um povo, que tém na escola, um espaco de
construcdo simbolica das experiéncias que elucidam o saber histdrico, religioso, sociologico,
antropologico, filosofico e artistico que compdem o painel diverso, que ¢ a tradi¢cdo cultural
no Brasil, marcada pela polissemia nos jeitos como se reverbera socialmente.

Dessa maneira, as festividades escolares vao se constituindo como elementos
simbolicos, fincados na cultura escolar e que ajudam a manter determinadas tradi¢des
culturais, fungdo fundamental de ser mantida e valorizada, tendo em vista o atual contexto
pos-moderno, de tantas influéncias e confluéncias de manifestagdes populares, que
convergem para a (re) redefinicdo da identidade de um povo. E, diante desse cenario, a escola,
como institui¢do educativa, ndo pode furtar-se a missdo de desenvolver agdes e iniciativas que
legitimem as experiéncias do passado, em didlogo com os adventos do presente e as
incertezas do porvir, tendo em vista que, ¢ desse campo misterioso ¢ movedico, que sdao
construidas as identidades do sujeito escolar (aluno) de hoje. As palavras de Miranda (2000,

p. 82), sobre identidade e confluéncias simbolicas no cendrio global, confirmam essa reflexao:

As identidades nacionais ndo sdo nem genéticas nem hereditarias, ao
contrario, sdo formadas e transformadas no interior de uma representagdo.
Uma nagdo €, nesse processo formador de uma identidade, uma comunidade
simbolica em um sistema de representagdo cultural. E a cultura nacional ¢é
um discurso, ou modo de construir sentidos que influenciam e organizam
tanto as agdes quanto as concepgdes que temos de ndés mesmos. Nao € ocioso
lembrar que tais identidades, no caso do Brasil, estdo embutidas em nossa
lingua e em nossos sistemas culturais, mas estdo longe de uma
homogeneidade — que ja ndo perseguimos —; ao contrario, estdo
influenciadas (as identidades) pelas nossas diferengas étnicas, pelas
desigualdades sociais e regionais, pelos desenvolvimentos historicos
diferenciados, naquilo que denominamos ‘unidade na diversidade’. Como
todas as nagdes, mas bem mais do que a maioria delas, somos hibridos
culturais e vemos esse processo como um fator de potencializagdo de nossas
faculdades criativas.

Pela via das representacdes das experi€éncias humanas, como evidencia o autor, a
identidade social hoje, reflete a manutencao de experiéncias de geragdes anteriores, mas, mais
do que isso, elas situam-se no campo da imaterialidade simbdlica, pelo modo como os sujeitos
constroem sentidos com e sobre a experiéncia humana, que esta presente na sua lingua, na sua
cor, no seu modo de vestir, de caminhar e, sobretudo, de pensar. Essa atividade, o pensar, com
senso critico e reflexivo, constitui experiéncia determinante para a independéncia politica,

cultural e ideologica do sujeito, na busca pela emancipacao individual e coletiva.
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Atenta a essas transformagdes, a escola, por meio de agdes diversas, como a
valorizacdo do ritual das festividades, deve construir avizinhamentos entre a cultura
tradicional, fonte de sabedoria e de aprendizado e as efemeridades constitutivas da identidade
social hoje, tdo hibrida e movedi¢a. Com essa postura, a institui¢do, trabalha com uma “dupla
abertura do presente da festa para o passado e para o futuro” (OZOUF, 1976, p. 226),
intercambiando assim, tempos e experiéncias de aprendizagem nas praticas escolares.

A memoria coletiva de estudantes, pesquisadores, bem como, da comunidade em
geral, tem testemunhado esse empenho ao longo dos anos, fato que, no Piaui, pode ser
constatado por estudo de Melo (2010), sobre festividades civicas na escola e os sentidos
assumidos por essas festas na constru¢do de uma tradi¢do cultural. A autora, com base em
fontes historiograficas das décadas de 30 e 40 do século XX, explorou o sentido de festejar as
particularidades do “Dia da Arvore, o Dia do Pan-Americano, o Dia da Bandeira, o Dia da
Raga, a Semana da Patria e o 7 de Setembro, da Proclamac¢do da Republica” (MELO, 2010, p.
229), entre outras. Segundo Melo (2010, p. 228), por meio das

[...] festas caracterizadas aqui como diretamente relacionadas com a escola,
compreende-se que a constru¢do da memoria civica se faz quando se entende
como acontece as invengdes no Piaui, procurando situar esta analise ndo em
uma génese das festas, mas no sentido de compreendé-las como um ritual de
repeti¢do que cria mentalidade, cria tradigdo, uma tradi¢do civica, imbricada
no ensino da historia patria, inculcada pelos mais diferentes conteudos
didaticos das diversas disciplinas escolares, criando uma nova cultura
escolar.

Nesse eixo de representacdes em terras piauienses, ressaltando o carater educativo das

festividades, Lopes (2006, p. 4366) também destaca que:

No Piaui, foi, especialmente com o advento das escolas reunidas e dos
grupos escolares, que a rotina de festas escolares se expandiu e se
consolidou. Em que pese as multiplicidades de usos, intencionalidades e
sentidos existentes nas festas, estas eram utilizadas pelas escolas reunidas e
grupos escolares, especialmente, para tornar mais visivel sua agdo
pedagogica no contexto escolar, demarcando sua posi¢cdo de importante
inovacdo no aparato escolar existente. Reunido e movimentacdo de um
numero significativo de alunos, as festas escolares demarcavam mobilidade
e status das escolas na cidade.

As festas aparecem assim, tanto no cendrio nacional, como no Piaui, como elemento
que pertence ao universo escolar. Nessa esfera de apropriagdo, circulacdo, manutengdo e

reinven¢do do saber humano sobre os modos culturais existentes em cada periodo da
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civilizagdo, as festividades promovem aproximagdes didaticas com o valor literario, estético,
ludico e prazeroso vivenciado em cada festa. Nelas, os alunos, além de aprender, se divertem,
resgatam saberes e sabores de experiéncias que, enraizadas na cultura popular, servem como
fonte de reflexdo sobre o passado, constatacdes sobre o presente e projecdes para o futuro,

entregue ao plano das incertezas que ele encerra.

O CASO DAS FESTAS JUNINAS, ESPECIALMENTE

O tema festas juninas proporciona um campo fértil de analise
do significado desse periodo tdo importante na cultura
brasileira: sua origem, sua transformagao na histdria europeia e
suas redefinigdes no contexto brasileiro, desde os tempos
coloniais até a atualidade. (RANGEL, 2008, p. 11)

Ao lado das festas civicas, mencionadas anteriormente por Melo (2010), pode-se
ampliar o campo de olhar sobre a questdo, situar as festas juninas, também como elemento
cultural de forte significado pessoal e coletivo na estrutura curricular das escolas piauienses,

corroborando para a constru¢do de uma memoria social. Isso tudo,

Caracterizando as festas como instrutivas de carater moralizador, festa como
lazer e divertimento, compreendendo que nas comemoragdes e também nos
seus preparativos se aprende muito, pois sdo experiéncias ricas onde
partilhar e dividir sdo aprendidos na pratica, em que se aprende a
convivéncia em grupo e a respeitar o direito do outro, o espago do outro,
onde se evidenciam as sociabilidades. (MELO, 2010, p. 238)

Um fato importante de ser destacado sobre o trabalho de Melo (2010) ¢ que, nos
registros pesquisados, as festividades juninas ndo aparecerem entre os ‘“‘espetaculos de
civilidade”, o que pode ser atribuido, ao fato de elas estarem mais ligadas a cultura popular,
regional e religiosa, diferente daquelas elencadas pela autora, que assumem um significado
simbdlico, bastante representativo na constru¢do de uma “memoria civica” nacional, que
fazem parte de um projeto de “nacionalizagdo da sociedade”, encabegado por Getulio Vargas,
com o propodsito de que “o homem brasileiro assumisse o sentimento de brasilidade e de
pertencimento ao Brasil” (MELO, 2010, p. 37). Uma a¢do, como se v€, sustentada em uma
visdo politica e ideologica do governo ditatorial, para fazer “reproduzir” um discurso
unificador da “cultura nacional”. Dai, entdo, justifica ndo se ter o registro das festas juninas,

como construtoras da memoria civica da nagao.
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Em face disso, e buscando dar um passo a frente sobre esse entendimento, entende-se,
neste estudo que, as festas juninas tém um carater simbolico, artistico e cultural, importante
de ser preservado no contexto escolar, como legitima representacdo do folclore, “encarado
como realidade cultural, psico-cultural ou socio-cultural, constitui objeto de investigacao
cientifica” (FERNANDES, 1989, p. 24), considerando “toda maneira de sentir, pensar e agir,
que constitui uma expressdo peculiar de vida de qualquer coletividade humana, integrada
numa sociedade civilizada” (p. 25). E bastante significativa a influéncia que exercem no
processo de constru¢do da memoria coletiva dos alunos e do proprio espago escolar como um
todo, que passa a ser palco de representacdes de experiéncias Unicas para os sujeitos
envolvidos, os professores e sobretudo, os alunos.

As raizes que sustentam sua realizac¢do estdo fincadas na cultura popular religiosa, em
especial, os trés santos da Igreja Catolica, que tém suas festividades no més de junho — dai a
origem do termo ‘festas juninas’ — Santo Antonio, comemorado dia 13; S3do Jodo Batista, dia
24; e Sao Pedro, dia 29. A simbologia dessas trés datas esta presente nas crengas, quermesses,
novenas, jogos, brincadeiras, simpatias, rezas, comidas tipicas, vestimentas, fogueiras, baldes,
musicas, hinos, toadas e canticos fervorosos, em ritmo de forro-pé-de-serra, xote e baido, que
animam e caracterizam as festas de quadrilha junina em diversas regides do pais, em especial,
no Nordeste, onde, tem-se o famoso ‘Maior S3o Jodo do Mundo’, na cidade de Campina

Grande, no estado da Paraiba, que acontece desde 1983. Frazer (1978, p. 15) destaca que:

As festas de Santos que hd mais de quarenta anos colaboram no sentido de
manter vivo na memoria nacional esse verdadeiro patriménio cultural.
Proporcionando um campo muito fértil de analise do significado importante
desse periodo tdo cultural. Como todos realmente festejam e retomam muito
o tempo antigo.

Enxerga-se assim, nas festas juninas realizadas nas escolas, um mecanismo para
manter acesa a chama de aspectos historicos, culturais, religiosos, ideoldgicos e sociais. Em
virtude desse importante papel que exercem na manuten¢do dessa tradi¢do regional, ¢ que
considera-se que tais festividades precisam ser melhor cuidadas por todos os entes
envolvidos, desde as esferas governamentais, como o investimento em agdes e politicas de
auxilio financeiro, bem como, das esferas escolares, que diz respeito aos sujeitos da educacao,
principalmente, gestdo pedagdgica e professores, na insercdo mais efetiva dessas atividades
no calendario escolar, integrando a proposta curricular pedagdgica ao fortalecimento da
cultura. Cherubini (2008, p. 05), concordando com essa visdo e alertando para a problematica

que isso envolve no atual cendrio social e educativo do pais, alerta:
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O fato ¢ que as festas juninas sdo comemoradas em todo o pais e
representam uma das mais ricas manifestacdes culturais brasileiras. No
entanto, na mesma medida em que essas tradi¢des culturais permanecem,
apesar das profundas mudancas estruturais do Brasil — que em pouco mais de
meio século passou de eminentemente rural a condi¢do de urbano —,
comecam a se esgarcar na memoria das novas geracdes de brasileiros as
origens desses festejos. As criancas continuam dancando a quadrilha no més
de junho, porém ndo conhecem mais a historia da festa e de seus santos, o
significado de seus rituais, as letras das muisicas mais tradicionais.

Esse fato de, os alunos até continuarem “dangando a quadrilha no més de junho”, mas
ndo conhecerem “mais a historia da festa e de seus santos, o significado de seus rituais, as
letras das musicas mais tradicionais”, trazido pelo autor é realmente, o que presencia-se hoje
nas escolas. Vem ocorrendo uma ‘desvirtuagdo’ do carater primario que identifica as raizes
das festas juninas, uma deturpacdo de seu sentido original, quando surgiram na tradi¢do paga,
ainda na Idade Média, mas que logo foram aderidas pela Igreja Catdlica, assumindo um
carater cristdo. No Brasil, s3o uma heranga trazida pelos portugueses no Periodo Colonial e
com absolutamente despretensiosas de construir alegorias, caracterizadas pelo pé da cultura
nordestina, do sertanejo, do caipira, com tragos de espontaneidade rusticos. No entanto, o que
se percebe hoje, € uma carnavalizagdor desse tipo de manifestacdo cultural.

Circulam na midia, verdadeiros espetaculos teatrais, com grandes alegorias, pompas,
vestimentas, decoracdes e coreografias, movidos pela dindmica do capitalismo da sociedade
pés-moderna atual, que interfere diretamente no modo de organizagdo cultural e nas tradi¢des
de um povo. Diante desse cenario, reflexdes como estas, apresentadas neste estudo, tornam-se

cada vez mais necessarias. Nas palavras de Bo Bardi (1976, p. 07):

O reexame da historia recente do pais se impde. O balanco da civilizagdo
brasileira “popular” é necessario, mesmo se pobre a luz da alta cultura. Este
balango ndo é o balango do folclore, sempre paternalisticamente amparado
pela cultura elevada, é o balango “visto do outro lado”, o balango
participante. E o Aleijadinho e a cultura brasileira antes da Missdo Francesa.
E o nordestino do couro e das latas vazias, é o habitante das “vilas”, é o
negro ¢ o indio, ¢ uma massa que inventa, que traz uma contribuicao
indigesta, seca, dura de digerir.

No entanto, ¢ valido ressaltar que, esse fendmeno ocorre ndo apenas da cultura
brasileira — como muito pensam e criticam o pais, sem uma base teérico-epistemoldgica que
sustente suas opinides — mas ele tem um alcance mundial, ao longo da historia de

desenvolvimento da sociedade (CAMPOS, 2007). De tal modo, que Bourdieu (1999, p. 116)
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expde como isso interferiu na cultura europeia, em especial, nas festas e nos bailes populares,

realizados no pais Basco, no norte da Espanha:

A respeito da transformagdo da funcdo e da significacdo da festa e da danca
pode-se citar: Em Guipuzcoa, até o século XVIII, a danga, nos dias de festa,
ndo era apenas um simples divertimento, mas uma fungdo social de mais
peso. O papel dos espectadores era quase tdo importante como o dos atores.
As ideias citadinas sobre a moda fizeram com que as pessoas das familias
importantes, os velhos, as pessoas casadas e os padres ndo assistissem mais
aos bailes das pracas, deixando de neles participar como antes; o baile,
perdendo sua estatura coletiva, tornou-se o que ¢ hoje: um divertimento para
os jovens, onde o espectador ndo tem mais importancia.

E, nesse processo abrupto de alteragdes/modificagdes/transformagdes, que interferem
diretamente na cultura, corre-se o perigo de perda cultural e de identidade; e, a escola, se ndo
tem colaborado para diminui-lo, mas, pelo menos, pode-se dizer que, de certo modo, tem
silenciado e, muitas vezes, até colaborado para essa ‘transformacdo’, quando também
promove verdadeiros festivais cénicos de quadrilha junina. Agindo assim, sem o resgate das
marcas tradicionais da festa, a institui¢ao esta sendo, no minimo, omissa, no papel de instruir
e manter viva, a representacao simbolica e originaria das festas juninas caipiras.

E por ter tamanha responsabilidade, ¢ preciso, segundo andlise de Cortella (1998, p.

149-150), atentar para o fato de que:

Muitas escolas degradam a cultura popular brasileira ao fazerem simulacros
de “festas juninas”. Mesmo tendo em conta o imenso esforco feito pelas
professoras (semanas de ensaios!), as criangas sdo fantasiadas de caipiras
(roupas remendadas, dentes falhados, bigodes e costeletas horrorosas,
chapéus esgarcados, andar tropego e espalhafatoso e um falar incorreto),
como se os trabalhadores rurais assim o fossem por gosto, ingé€nuos e
palermas. Poucas escolas explicam a origem das festas e a importancia do
cidaddo campesino e resguardam sua dignidade; poucas, ainda, destacam que
a falha no dente ndo ¢ algo que aquele brasileiro ou aquela brasileira tem
para ficar “engracados” (sdo desdentados por sofrimento), ou informam que
eles produzem comida e passam fome, como se fossem subumanos, ndo tém
acesso a escola etc. E, em grande parte, a ridicularizacdo da miséria, cujo
apice ¢ uma festa na escola, com uma concorrida profusdo de maquinas
fotograficas e filmadoras que se atropelam em busca de imagens caricatas.

A questdo sendo conduzida do modo destorcido do aspecto cultural que a originou,
acarreta em problemas de constru¢do de uma identidade. Vale ressaltar que, a midia,
principalmente a televisdo, também possui relevante poder de persuasdo e de influéncia,
contribuindo muito com isso, através da propagacdo equivocada e estereotipada de
personagens relacionadas a certas regides do Brasil, como o Nordeste, por exemplos. Numa
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analise sociologica desse fendmeno cultural, traz-se a cena, Pierre Bourdieu (1999, p. 142),

quando destaca que, em situagdes como essas, de fato,

O sistema de ensino contribui amplamente para a unificagdo do mercado de
bens simbolicos e para a imposi¢cdo generalizada da legitimidade da cultura
dominante, ndo somente legitimando os bens que a classe dominante
consome, mas também desvalorizando os bens que as classes dominadas
transmitem (para nao falar das tradigdes regionais) e tendendo, por esta via,
a impedir a constitui¢do de contralegitimidades culturais.

Em revelia a esse modo de proceder a questdo, acredita-se que, as escolas poderiam (e
deveriam) investir em projetos pedagogicos que legitimem e mantenham licida a memoria e
cultura regional. A previsdo de realiza¢do dessas atividades deveria fazer parte do curriculo da
escola, considerado desde a elabora¢ao do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e vivenciado
cotidianamente, nas diferentes etapas de planejamento de agdes de ensino e aprendizagem e
no cumprimento dessas acdes previstas pelo trabalho colaborativo entre as diversas
disciplinas, principalmente das areas de ciéncias humanas e sociais, como Artes, Ensino
Religioso, Literatura, Educagdo Fisica, entre outras, que colaborem para a constru¢ao de um
trabalho multidisciplinar, e que, por fim, culminasse na avalia¢do do ensino e aprendizagem,
envolvendo todos os sujeitos do processo educativo, construindo assim, uma organizag¢ao
didatico-pedagogica, com objetivos claros e bem definidos, que promovam interagao social e

uma aprendizagem dinamica, ladica e significativa.

Em sua dinamica, muitas vezes influenciada pelo calendario, a festa inclui
atividades como planejamento, programacio, organizacio e
estruturacdo, que proporcionam divertimento, prazer, trabalho,
protesto, comemoragdo, devogdo, euforia, transgressao, reinvengao, excesso,
criatividade e alegria: elementos que ndo se apresentam isolados ou em
oposi¢do, mas em tensdo permanente, por ser a festa um tempo/espago de
ambiguidades. A diversidade pronuncia-se nos diversos tipos festivos, bem
como nas manifestagdes e experiéncias que abarca, na coexisténcia e conflito
de culturas que se confrontam. (ROSA, 2007, p. 197) (Grifos meus)

Sobreleve-se, portanto, a forma sobre a funcgdo, na realizacdo dessas festividades na
escola, cientes de sua fun¢do educativa e cultural, reconhecendo-se que “a rede de relagdes
entre participantes da Festa transporta para um campo de atuagdes simbolicas uma estrutura
de modos de participagdo igual a da sociedade, aquela que ela organiza para produzir os seus
bens e reproduzir as relagdes entre seus produtores sociais” (BRANDAO, 1978, p. 60).

Nessa correlagdo entre educacdo e cultura, os limites para a construgdo de pontes que

aproximem os sujeitos de suas atuagdes simbolicas no mundo, devem ser cada vez mais
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estreitos, com uma perspectiva de fomentar a historicidade e a valorizagdo da cultura, como se
percebeu no trajeto tedrico até aqui percorrido. De agora em diante, no préoximo topico, a fim
de ilustrar a discussdo desenvolvida, entra-se no relato de experiéncia que desencadeou a
realizacdo deste estudo, de natureza experiencial e qualitativa, e porque ndo, afetiva, uma vez
que, seu autor, atuou como participante, e, portanto, sente-se motivado a discuti-la, pelo valor

e representacdo que ela ocupa em sua trajetoria de formacao docente inicial.

DA EXPERIENCIA EM SI: ACHADOS, VIVIDOS E APREENDIDOS

Sao Jodo Antigo

Era festa de alegria

Sédo Jodo!

Tinha tanta poesia

Sdo Jodo!

Tinha mais animagao

Mais amor mais emog¢ao
Eu ndo sei se eu mudei

Ou mudou o Sao Jodo (Bis)

Vou passar o més de Junho
Nas ribeiras do sertdo
Onde dizem que a fogueira
Inda aquece o coracdo

P’ra dizer com alegria

Mas chorando de saudade
Nao mudei nem Sao Jodo
Quem mudou foi a cidade.

(Luiz Gonzaga)
Sao Jodo na Roca

A fogueira ta queimando

Em homenagem a Sdo Jodo

O forr6 ja comegou

Vamos gente, rapa-pé neste saldo (Bis)
Danga Joaquim com Isabé

Luiz com laia

Danga Janjao com Raqué

E eu com Sinh4

Traz a cachaga, Mané

Eu quero vé, quero vé paia voar (Bis)

(Luiz Gonzaga)

De modo ilustrativo, os versos das duas cantigas juninas acima: celebram e
representam a experiéncia vivenciada. Quem ndo conhece, dangou ou cantou o refrdo dessas
miisicas to caracteristicas das festas juninas? E com essa convocagio, que busca-se descrever
de forma sucinta, as atividades desenvolvidas, as atribui¢des individuais e coletivas do grupo,
as vivéncias e interferéncias na Escola Estadual Teresinha Nunes.

Como destacado antes, a quadrilha junina caracteriza-se como uma das manifestagdes
culturais mais tradicionais e divertidas do pais, com vestuarios, dangas, folguedos, musicas e
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comidas tipicas variadas. Nesse clima, a atividade foi planejada e executada por todos.
Primeiro, em sala de aula, no inicio do segundo semestre letivo de 2011, a equipe (docente e
discentes) da disciplina: “Estudos Teorico-metodologicos da Educagdo Fisica e Ludicidade”,
se reuniu, com o proposito de definir quais seriam as possiveis atividades a serem
desenvolvidas e as atribuigdes de cada grupo de aluno, para assim, garantir o sucesso das
acdes e as responsabilidades compartilhadas por todos.

Semanalmente, aconteciam ensaios das dancas e atividades teatrais, como 0s passos
classicos de uma quadrilha e casamento caipira; e ainda, a producdo de figurino, que seriam
vestidos na apresentag@o escolar. Bem proximo do dia da culminancia do projeto, a turma foi
dividida em grupos. O objetivo era que cada grupo organizasse apresentacdes relacionadas as
manifestagdes culturais do periodo junino - por exemplo, as musicas e as dangas, comidas
tipicas, entre outras. A divisdo das responsabilidades ficou assim disposta entre os

componentes da turma, conforme o Quadro 01:

Quadro 01: Atividades e grupos responsaveis diretamente pela organizacdo e execugao

Atividade Grupo / Equipe responsavel

Correio do Amor Marilene, Layane, Luan e Lourdes

Pescaria Lucinete, Aline, Ana Claudia e Diana

Simpatias/ Estandartes dos Santos Antonia, Andréia, Cyd Jardel e Deusa

Boliche e Corrida do Saco Evanildes, Rita e Jéssica Borges

Danga da Cadeira ¢ Carrinho de Mao Eveline, Eldynne, Marcia e Stefania

Quebra Pote e Corrida do Milho Andressa, Rayane e Marta

Corrida do Ovo e Danca da Laranja Railza e Flavia
Luan (noivo), Katia (noiva), Renato (padre),

Casamento Caipira Francinalva (mae da noiva) e Cyd Jardel (pai da
noiva)

Fonte: Organizado pelo autor, na ocasido da atividade, em junho de 2011.

Essa fase de planejamento ¢ fundamental para que qualquer atividade se realize de
forma organizada e consiga alcancar os objetivos propostos, seja na area da educagdo, ou em
qualquer outra area de atuagdo social. Sobre isso, Libaneo (1994, p. 26), ensina que “o
trabalho docente ¢ uma atividade coordenada, planejada visando atingir objetivos de
aprendizagem, por isso precisa ser estruturado e ordenado”, especialmente, na realizacdo de
uma atividade de carater festivo, simbolico e cultural, como a quadrilha junina.

A realizagdo de uma atividade dessas, torna-se envolvente, pois mexe com a
criatividade, as emog¢des e cria uma expectativa positiva entre os envolvidos, uma vez
“também nos seus preparativos se aprende muito, pois sdo experiéncias ricas onde partilhar e
dividir sdo aprendidos na pratica, em que se aprende a convivéncia em grupo € a respeitar o
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direito do outro, o espaco do outro, onde se evidenciam as sociabilidades” (MELO, 2010, p.
238) e as trocas de experiéncias académicas necessarias a formacao do professor.

Considerando as citagdes desses dois autores e, sobretudo, partindo das sensagdes
vivenciadas na escola, pode-se destacar que, trabalhar contetidos relacionados a vivéncia dos
alunos proporciona uma aprendizagem coerente com o que eles vivenciam e, portanto,
acarreta uma facilidade para assimilar o conhecimento necessario a formagao. Isso tanto na
escola basica, quanto no Ensino Superior, como neste caso, em que alguns académicos do
curso de Pedagogia, por meio da experiéncia, puderam voltar no tempo — um tempo proximo
— e resgataram lembrangas de quando eram alunos do Ensino Médio e participaram de muitas
festividades juninas em suas escolas.

A culminancia da atividade aconteceu na manha do dia 02 de junho de 2011, uma
quinta-feira. Vale ressaltar que, a atividade contou como nota da disciplina, entdo, os
académicos ndo mediram esfor¢os para mostrar um bom desempenho. Durante a estadia na
escola (de 06h30min as 08h30min), a equipe apresentou as atividades propostas, de acordo
com o combinado com a gestdo da institui¢do, de que as apresentagdes demorariam apenas
uma hora: das sete as oito, para que a escola pudesse seguir com a rotina prevista.

Uma das inten¢des muito claras para o grupo envolvido na realizagdo da atividade, era
de que aquela apresentacdo de quadrilha junina, promovida no chao da escola, tendo como
publico-alvo expressivo, os alunos, promoveria um espago de alegria e ludicidade para eles,
além de mostrar a diversidade de manifestacdes folcloricas, os habitos e costumes, bem como
as crengas, os valores e, de forma mais ampla, o modo de viver do povo nordestino.

Os académicos de Pedagogia responsabilizaram-se pela decoragdo do espaco,
apresentaram coreografias, interpretaram um casamento caipira na quadrilha de roda, entre
tantas outras atividades desenvolvidas. As barraquinhas, os estandes, os cendrios foram
montadas no patio da escola, com a ajuda de professores e funcionarios da mesma, no horario
anterior a entrada dos alunos, que neste dia, realizariam as avaliacdes mensais.

A imagem gerada por esse empenho coletivo, pode ser ilustrada pela visualizagdo de
belissimos quadros da pintora brasileira, Aracy de Andrade, na exposicdo: “De arte em arte:
pinturas de festas juninas e a pintura naif brasileira”'?, as quais simbolizam o coletivismo, o
sentido de dar as maos, a beleza da infancia e do brincar, a livre imaginacdo do criar, com
sujeitos de diferentes e culturas (assim como deve ser uma sala de aula) na apresentacdo da

quadrilha junina de roda.
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Tocados pela simbologia do evento, ao final da festa, todos os participantes — gestao e
alunos da Escola Terezinha Nunes e académicos da FSA — socializaram opinides sobre a
experiéncia. Essa atitude representa, conforme o amparo da leitura dos autores abaixo, uma
forma de potencializar a voz critica, reflexiva e criativa de todos os sujeitos envolvidos,

considerados como partes indispensaveis para o sucesso do todo.

Confrontada com a crise das relagdes sociais, a educagdo deve, pois, assumir
a dificil tarefa que consiste em fazer da diversidade um fator positivo de
compreensdo mutua entre individuos e grupos humanos. A sua maior
ambicdo passa a ser dar a todos os meios necessarios a uma cidadania
consciente ¢ ativa, que s6 pode realizar-se, plenamente, num contexto de
sociedades democraticas. (DELORS, 1998, p. 52)

O estabelecimento de uma relagdo consciente entre o aprendiz e o mundo
depende, em grande parte, do tipo de pensamento que a educacdo formal,
através dos contetidos veiculados, ajuda a desenvolver. A reelaboragdo, a
compreensao (ou ndo) desses conteudos, estdo diretamente relacionadas ao
ensino proporcionado. [...] A escola ¢ uma instituicdo que nao pode estar
fora do mundo, mas se ndo for diferente dele, se ndo se distanciar para
proceder a critica, sera mera reprodugdo; estara conformando os individuos,
adaptando-os a uma realidade que os impedira de ser livres e autdnomos.
(GALUCH; PALANGANA, 2002, p. 168)
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A escola deve, portanto, ter compromisso com a constitui¢do das estruturas
mentais, com a formacgdo de sujeitos capazes de operar formalmente para
que se criem as condi¢des necessarias a tomada de consciéncia e, de forma
articulada com a pratica, se dé a ruptura com o carater ideologico,
mistificador de uma racionalidade que desumaniza. (PRESTES, 1995, p. 98)

A situagdo foi muito oportuna a aprendizagem e a intera¢do entre académicos em
formagao, os professores no exercicio da docéncia e os principais sujeitos da agdo educativa —
os alunos da escola basica. Para os estudantes do curso de Pedagogia foi um momento de
reconstru¢do simbolica da memoria, mediado pelo repensar a maneira como cada um foi
educado e de que maneira poderia promover a educacdo, quando estivesse em sala de aula.

Por causa disso, pode-se dizer, que a proposta foi valida ainda, por funcionar como
uma forma de manter viva essa tradi¢do escolar, uma vez que a cultura atual, considerada pds-
moderna, enfatiza a tecnologia, a informatizagdo e a sofisticacdo da vida em sociedade e,
muitas vezes, esquece de dar o valor esperado e necessario as tradi¢des que constituem a
historia e cultura do homem, em seu modo de ser e comportar-se socialmente.

E salutar ressaltar esse aspecto, porque, embora o ser humano, na condigio de ser
historico-cultural carregue nas maos a missao de criar, reinventar, dar novas formas ao antigo,
através de um fabuloso poder de fantasiar, de imaginar a natureza das coisas, hoje, em
contextos tecnologicos e midiaticos, ele ndo pode esquecer da sublime forca que o tempo
vivido possui na indispensavel tessitura entre o passado, o presente e o futuro, construindo
uma rede de experiéncias que devem ser intercambiadas, de forma sensivel e dinamica,
evitando assim, o embrutecimento da alma e a imbecilidade da raca humana.

E, nesse processo, de constru¢ao simbdlica de pontes, a escola tem papel fundamental,
sendo responsavel pela socializagdo do saber historicamente construido e que serve como fio
condutor essencial para a constru¢do da cidadania e democracia necessarias a uma sociedade
livre de preconceitos e enraizada no pensar critico e desejoso de mudanga e libertagao.

Assim, foi desenvolvida a festa junina na escola, engajados no resgate da historia da
cultura, cumprindo dessa forma, o que era proposto no projeto de desenvolvimento de ensino
da disciplina, o qual aponta para um ensino contextualizado, interativo e aprendizagem
significativa, bem como, cumprindo com os preceitos educacionais, que enfatizam o saber
fazer e o saber conviver — a alianca entre os eixos teoria e pratica, como enfatizam Ramalho;
Nuiiez; Gauthier (2004), ao referir-se a indelével missdo de formar professores. E preciso que

ela seja construida pela articulacdo entre teoria e pratica, “duas faces de uma mesma moeda”,
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duas categorias dialéticas, que combinam-se mutuamente, uma prescindindo a outra, numa
constante relagdo de proximidade e interdependéncia.

Por meio da realizacdo das atividades, os académicos de Pedagogia se apropriaram de
saberes e experiéncia ricas em cultura. E esse ¢ o grande desafio para o professor em
formagdo, no contexto do século XXI, em relagdo ao processo de reconhecimento e
valorizacdo das raizes culturais de seus futuros educandos: o de incentiva-los a valorizagdo, o
respeito as suas origens € aos processos historicos de formagdo cultural, como expressa
filosoficamente Rubem Alves (2012, p. 36): “um educador [...] ¢ um fundador de mundos,
mediador de esperangas, pastor de projetos”.

Assim, todos se tornam, mediadores e construtores do saber, através de historias lidas,
ouvidas e vividas - maneiras gostosas, dinamicas, lidicas, interativas, ricas em simbolos e
representacdes, que facam com que os alunos se tornem cada vez mais sujeitos e
protagonistas de sua propria historia cultural, como se percebe muito bem, no poema de Maria
Dinorah (1986, p. 73-74), intitulado “Quando eles souberem”, interessante de ser trazido a

baila dessa reflexao final sobre a experiéncia vivenciada e os sujeitos nela envolvidos:

Os meninos que brincam,
Talvez nao saibam nao
Que ha meninos na luta
Por um pouco de pao.

Os meninos que estudam,
O fazem sem notar

Que ha meninos

Com o poder de estudar.

Ha meninos, com tudo,
A viver muito bem,

Que talvez ndo entendam
Por que tantos ndo tém.

E ha meninos vivendo
O momento de paz

Sem querer perceberem
Do que a guerra ¢ capaz.

Mas quando eles souberem,
Tudo isso vai passar

Pois esta nas criangas

O poder de mudar.

Como mediador do saber, o professor tem a responsabilidade de levar o aluno a
conhecer suas origens e sua identidade. Esse processo envolve a mediagdo do saber, e exige,

portanto, a responsabilidade de aproximar-se da realidade de seu aluno, levando, em seguida,
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a ‘conhecer a si mesmo’, numa acep¢ao Socrateana, tornando-o, protagonista de sua historia

de vida.

E, para finalizar, a letra de uma musica, Redescobrir, composta por Luiz Gonzaga Jr,

um dos grandes nomes da riquissima cultura musical, em 1980 e gravada por Elis Regina, no

mesmo ano, no auge da Ditadura Militar (periodo politico em que os militares governaram o

Brasil. Essa época vai de 1964 a 1985. Caracterizou-se pela falta de democracia, supressao de

direitos constitucionais, censura, perseguicdo politica e repressdo aos que eram contra o

regime militar). Uma melodia, cuja letra ¢ de um otimismo sem tamanho, e que fala da grande

maravilha que ¢ viver, da interagdo e do dinamismo das relagdes:

Como se fora a brincadeira de roda

Memoria!

Jogo do trabalho na danga das maos
Macias!

O suor dos corpos, na cangao da vida
Historias!

O suor da vida no calor de irmaos

Magia!

Como um animal que sabe da floresta
Memoria!

Redescobrir o sal que esta na propria pele
Macia!

Redescobrir o doce no lamber das linguas
Macias!

Redescobrir o gosto e o sabor da festa
Magia!

Vai o bicho homem fruto da semente
Memoria!

Renascer da propria forga, propria luz e fé
Memorias!

Entender que tudo é nosso, sempre esteve em nos
Historia!

Somos a semente, ato, mente € voz
Magial!

Nao tenha medo meu menino povo
Memoria!

Tudo principia na propria pessoa

Beleza!

Vai como a crianga que nao teme o tempo
Mistério!

Amor se fazer ¢ tdo prazer que ¢ como fosse dor
Magia! (Bis)

Como se fora brincadeira de roda
Jogo do trabalho na danga das maos
O suor dos corpos na cangao da vida
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O suor da vida no calor de irmaos.

Como se fora brincadeira de roda
Jogo do trabalho na danga das maos
O suor dos corpos na cangao da vida
O suor da vida no calor de irmaos.

Semelhante a mensagem que as pinturas de Aracy de Andrade trouxeram
anteriormente, também, esses versos, repletos de simbologias e representagdes da realidade,
do universo do brincar, do “dar as mdos” — (coisa tao dificil nos dias de hoje, onde o “eu”, o
individual, substitui o “nds”, o coletivo) representam bem, toda a atividade aqui relatada, de

forma prazerosa e rica em aprendizagem.

CONSIDERACOES (IN) CONCLUSIVAS

Os dados contidos neste relato de experiéncia sdo resultantes de uma visita coletiva,
permeada por observagdes empiricas, apresentacdes culturais e interventivas na realidade da
Escola Estadual Teresinha Nunes e mostram que a mesma possui uma estrutura, tanto fisica
quanto pedagogica, adequada para atender o seu publico. A escola mostra-se aberta a
comunidade, como ¢ perceptivel no depoimento da gestora: “A escola sempre recebe as
instituicdes de ensino superior, com suas turmas de alunos, para apresentarem seus trabalhos”.

Vale ressaltar que, durante o tempo em que a equipe esteve na escola, percebeu alguns
conflitos e disputas entre as criancas, comuns na faixa etaria, mas, sabe-se que a educagdo
acontece também nesses momentos; do mesmo modo, sentiu-se o carinho, o envolvimento e
muita agitacdo pelas apresentacdes trazidas pelo alunos do curso de Pedagogia.

A atividade recreativa promove o crescimento afetivo e psicomotor, constitui-se em
um fator de equilibrio na vida das pessoas, expresso na intera¢do entre o espirito € o corpo, a
afetividade e a energia, o individual e o coletivo, promovendo a totalidade do ser humano. E
sobretudo, de descontragdo, entusiasmo e constru¢do de vinculos de afeto entre os
participantes da atividade. DaMatta (1990, p. 15-16) ressalta que a carnavalizacdov desses
momentos assume fundamental importancia para a conquista da liberdade de expressdo e

producdo criativa do conhecimento:

Essas pragas e adros, dados pelos Carnavais, pelas procissdes e pelas
malandragens, zonas onde o tempo fica suspenso € uma nova rotina deve ser
repetida ou inovada, onde os problemas sdo esquecidos ou enfrentados; pois
aqui — suspenso entre a rotina automatica e a festa que reconstréi o mundo.
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A atividade de campo trouxe assim, para os professores em formacdo, uma grande
contribui¢do para que eles pudessem intervir na pratica educativa, através da observacao das
acdes desenvolvidas na escola, confrontadas com os saberes adquiridos no decorrer das
disciplinas do curso, criando situacdes para que se analise a acdo docente para transformar a
escola e repensar seu papel na relacdo com a sociedade.

A experiéncia foi, portanto, muito gratificante, pois a equipe acredita ter conseguido
deixar uma lembranca, uma marca positiva em cada criangca daquelas. E certamente, essa
imagem positiva acompanhou os académicos de Pedagogia. Como toda agdo educativa, houve
um processo de troca de saberes e experiéncias: ensina-se algumas coisas e aprende-se muito
mais, tal como expressa o poeta escritor Guimaraes Rosa (2001, p, 361), “mestre ndo ¢ quem
sempre ensina, mas quem, de repente, aprende”. Pensa-se, por fim, que no pouco tempo de
interacdo com o corpo docente e discente da escola ndo foi o bastante, mas bastante

significativo para todos.
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RESUMO

O artigo tem por objetivo estabelecer conversacdo com alguns elementos materiais ¢ imateriais
presentes no cotidiano escolar, buscando, nos mesmos, contradi¢des que se interpdem no sentido de
sua superacao. Para isso, aborda a coexisténcia de tempos historicos, desde a aplicacdo do método
Regressivo-Progressivo de Henri Lefebvre, tomando-o enquanto referencial tedrico, epistemologico e
metodologico. Segundo as orientagdes postas pelo método lefebvriano — método de pesquisa e
exposicao — a realidade dispde de dupla complexidade horizontal e vertical (ou histdrica) que atuam
permanentemente uma sobre a outra, conduzindo a coexisténcia de diferentes temporalidades. Estas
temporalidades constituem o espaco e se manifestam em concepgoes, praticas, artefatos, normas e em
tantas outras invengdes humanas as quais, ndo obstante suas gé€neses sejam conhecidas, ndo se
restringem ao espaco e tempo de sua ocorréncia. Metaforicamente nomeadas neste texto enquanto
“fantasmas”, as concepgdes € praticas que outrora constituiram o movimento conflituoso da Historia,
se perpetuam na trama que se move, atualmente, no cotidiano escolar. O estudo aponta que, ao se
encarnar nas coisas e nas praticas, o refugo da Historia adentra a escola, interfere na produgdo do
espaco escolar, afeta as relacdes sociais e mecaniza as praticas pedagogicas. Ao observar criticamente
a presenga de concepgdes provenientes de diferentes épocas, a analise historico-genética da realidade
imprime movimentos dialéticos a luta pela educagao.

Palavras-chave: Método Regressivo-Progressivo. Cotidiano Escolar. Henri Lefebvre.

THE GHOSTS ARE DANCING STILL:
THE REGRESSIVE-PROGRESSIVE METHOD AND THE SCHOOL

ABSTRACT

The article establishes a conversation with some material and immaterial elements present in the
school routine and look for contradictions. It addresses the coexistence of historical times, since the
application of Henri Lefebvre's Regressive-Progressive method, taking it as a theoretical,
epistemological and methodological reference. According to the guidelines put forward by the method
— research and exposure method — reality has a double horizontal and vertical (or historical)
complexity that permanently act on each other, leading to the coexistence of different temporalities.
These temporalities constitute space and are manifested in conceptions, practices, artifacts, norms and
in many other human inventions which are not restricted to the space and time of their occurrence.
Metaphorically named in this text as “ghosts”, the conceptions and practices that constituted the
conflictive movement of History, are perpetuated in the plot that is currently moving in school life.
The study points out that, when incarnating in things and practices, the refuse of History enters the
school, interferes in the production of the school space, affects social relations and mechanizes
pedagogical practices. By critically observing the presence of conceptions from different eras, the
historical-genetic analysis of reality gives dialectical movements to the struggle for education.

Keywords: Regressive-Progressive Method. Everyday School. Henri Lefebvre.
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LOS FANTASMAS TODAVIA BAILAN:
EL METODO REGRESIVO-PROGRESIVO Y LA ESCUELA

RESUMEN

El articulo tiene como objetivo establecer una conversacion con algunos elementos materiales e
inmateriales presentes en la rutina escolar, buscando contradicciones que se interpongan en su camino
para superarlos. Para ello, aborda la convivencia de tiempos historicos, desde la aplicacion del método
Regresivo-Progresivo de Henri Lefebvre, toméandolo como referencia tedrica, epistemologica y
metodologica. De acuerdo con las directrices presentadas por el método de Lefebvrian (método de
investigacion y exposicion), la realidad tiene una doble complejidad horizontal y vertical (o historica)
que actuan de manera permanente entre si, lo que lleva a la coexistencia de diferentes temporalidades.
Estas temporalidades constituyen el espacio y se manifiestan en concepciones, practicas, artefactos,
normas y en muchos otros inventos humanos que, a pesar de su génesis, no se limitan al espacio y al
tiempo de su ocurrencia. Metaforicamente nombrados en este texto como '"fantasmas", las
concepciones y practicas que una vez constituyeron el movimiento conflictivo de la Historia, se
perpetuan en la trama que actualmente se mueve en la rutina escolar. El estudio sefiala que, cuando se
encarna en cosas y practicas, el desecho de la Historia ingresa a la escuela, interfiere en la produccion
del espacio escolar, afecta las relaciones sociales y mecaniza las practicas pedagogicas. Al observar
criticamente la presencia de concepciones de diferentes épocas, el analisis histérico-genético de la
realidad da movimientos dialécticos a la lucha por la educacion.

Palabras clave: Método regresivo-progresivo. Vida cotidiana escolar. Henri Lefebvre.

INTRODUCAO

Se queres prever o futuro, estude o passado.
(Confucio)
No decorrer dos tempos histéricos, muitas concepgdes preconceituosas e autoritarias
presentes na escola foram amplamente criticadas, explicitando teorias e praticas a serem
refutadas. Nao obstante todo este esforco, esta “escola refutada” se mantém em aparigdes
continuas ou esporadicas, travando, no espago escolar, a luta permanente com uma escola
comprometida com praticas de liberdade (FREIRE, 1987). Nesta, muito trabalho ¢
empreendido no sentido do desvelamento da opressdo, com oposi¢ao intensa. Trata-se de um
trabalho de resisténcia cujo método ¢ a teimosia, tramando uma “escola renitente”. Nao se
trata de duas escolas distintas por uma logica dicotomica, mas da mesma escola habitada pelo
que foi refutado e por aquilo que se interpde enquanto resisténcia.
Influenciado pelo materialismo histérico, Henri Lefebvre dedicava-se ao estudo e
comunica¢do da dialética hegeliana (LEFEBVRE, 1979), observando a coexisténcia de
tempos historicos desde a realidade rural (LEFEBVRE, 2011) e a superacao da cotidianidade

no interior da vida cotidiana (LEFEBVRE, 1991). Para ele, a contemporaneidade nao
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substitui o passado, pois ambos coabitam dialeticamente através do atravessamento cotidiano

de seus referenciais tedricos e sua expressao pratica. Assim,

Esta simultaneidade do passado, do presente e do futuro dissolve o tempo no
espaco [...]. Também ¢é necessario tirar dai a matéria dessa elaboragdo
formal: as coisas, as pessoas, seus gestos ¢ palavras. Quem ¢é que garante
essa permanéncia sem a aparéncia do tempo? A vida cotidiana, suas
estabilidades! (LEFEBVRE, 1991, p. 13).

Em se tratando de concepgdes, praticas, eventos ou o que quer que tenha ocorrido em
determinada época e que tenha sido submetido a avaliacdo critica e refutagcdo, o que ocorreu
ndo se extingue somente pelo fato de ter sido desvelado. Algo permanece. Ha quanto tempo
lutamos contra o racismo? Ele ja foi amplamente exposto, j4 compreendemos suas raizes, ja
observamos suas entradas no tecido social, o denunciamos e assumimos sua divida historica.
O que acontece, entdo? Ele persiste no mesmo mundo em que é negado.

A Historia nao flui linearmente através de etapas substitutivas. Ela se expande através
de movimentos que podem ser mentalmente representados pela metafora da rede, a qual, para
Lefebvre (1979) permite um niimero ilimitado de variagdes e percursos. Para Lefebvre (1979,
p. 35), a “representacdo global do conhecimento” sempre foi uma arvore — modelo que critica
por ser erigido com tragcos burocraticos, estruturais, hierdrquicos e ordenados. Em

contraposicdo, Lefebvre inscreve a figura da rede:

A rede implica e permite uma racionalidade agugada, mais complexa. (...)
Pode-se supor que, hoje, uma série de procedimentos analiticos envolvendo
0 espaco ¢ suas ‘aplicacdes’ técnicas vao se deslocar da arvore para a rede.
Inclusive a analise do espago mental e social, do conhecimento, da
linguagem, dos processos sociais, da realidade urbana. E de notar que se
trata de espagos ndo completamente ordenados, ou seja, de estruturas semi-
rigorosas (lattices), ndo de estruturas rigorosas, como creem, ou parecem
crer, os estruturalistas (LEFEBVRE, 1979, p. 35 — grifos e aspas do autor).

A Historia, portanto, expande-se em redes, criando continuamente tramas vivas nas
quais o passado, o presente e as possibilidades de futuro se atravessam. Nesta luta marcada
pelos interesses da classe dominante, as classes e grupos dominados atuam com o propdsito
de varrer da Historia contemporanea tudo aquilo que um dia contribuiu para a atual
precariedade de sua condi¢do enquanto classe ou grupo. Direitos elementares a vida humana
tais como educag¢do, saude, moradia e alimentagdo precisam ser pautados permanentemente,
pois a cada conquista ¢ interposta sua negacdo imediata. Lefebvre (1991) afirma que isto

configura um descompasso entre o crescimento econdomico € o desenvolvimento social, com a
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soberania do primeiro, em detrimento do segundo. O crescimento econdmico interessa mais
fortemente a classe dominante, a qual necessita que os recursos publicos sejam direcionados a
equalizagcdo de suas necessidades diretas. Estas necessidades sdo geralmente relacionadas a
infraestrutura industrial (VALLA, 1996) e ao suporte econdmico ao setor financeiro — o que
configura um quadro espantoso no qual os privilegiados sdo alimentados com privilégios.

Quanto ao desenvolvimento social, este ¢ comumente relegado, pois ndo interessa a
classe dominante. O desenvolvimento social € constituido por investimentos direcionados ao
consumo coletivo (VALLA, 1996), ou seja, investimentos publicos em servigos utilizados por
toda a populagdo: saude, educagdo, seguranca, moradia, alimentagdo, transporte e outros. A
agenda politica em investimentos de consumo coletivo deveria ser prioritaria dado seu carater
constitucional, mas o que a realidade revela ¢ que recursos destinados a este fim geralmente
sdo0 alocados em projetos que objetivam tdo somente o crescimento econdmico.

No Brasil, nossos problemas ndo resolvidos — uma origem escravocrata (SOUZA,
2017) e o descompasso entre o crescimento econdmico e o desenvolvimento social
(LEFEBVRE, 1991) — convergem para a constituicdo daquilo que Martins (1994) nomeia
enquanto ‘Histéria lenta’. Os anos se sucedem, avangos tecnologicos sdo inventados, a
medicina ¢ superada constantemente, as complexas relagdes com o meio ambiente promovem
a tarefa do cuidado permanente, as distancias fisicas perdem sua incomensurabilidade, a
comunicagdo € o acesso a informac¢do ganham status de tempo real — mas a sensagdo ¢ de que
estamos sempre atrasados.

Estamos sempre fora do lugar e muito facilmente acreditamos na culpa que ¢ creditada
a nds, pois além de atrasados e deslocados, ¢ comum também acreditarmos que somos pouco
afeitos aos esfor¢cos necessarios ao sucesso. O sucesso, nesta versdo hegemonica aplicada a
existéncia, seria alcancado pela via exclusiva do mérito, excluindo todos os que ndo foram
agraciados no ber¢o. Ha um sentimento difuso de que nunca adentraremos a sociedade que
construimos uma sociedade que ja ¢ capaz de cuidar de todas as pessoas, mas que opta por
reservar este privilégio a uns poucos.

A lentidao que dificulta ao “possivel” ser parte do real (LEFEBVRE, 1991, p. 203) ¢
efeito da persisténcia, no interior das relagdes sociais, daquilo ao qual ja dissemos: ndo te
quero mais. Com a escola, ndo seria diferente. Nela atuam cotidianamente versdes
contemporaneas e versoes rejeitadas de si mesma, ambas vestidas com trajes modernos.

Em se tratando do cotidiano escolar, com Foucault (1987) ja aprendemos acerca da
maquinaria pandptica que substitui a puni¢cdo pela vigilancia e disciplina, bem como nos
livramos da pecha de passivos quando Certeau (1994) ensinou sobre a apropriagdo do tempo
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na inven¢do de taticas astuciosas para transitar no campo do outro. Contudo, foi em Lefebvre
(1991) que encontramos pistas para a superagdo da opressao do cotidiano, fazendo com que a
realidade se expresse em suas possibilidades, e ndo mais enquanto mero palco de um projeto
capitalista.

Para os que tém o desejo de “mudar a vida” (LEFEBVRE, 1991, p. 21), a maquinaria
panoptica de Foucault (1987) e os movimentos politicos dos praticantes de Certeau (1994) sdo
importantissimos neste proposito, mas ¢ em Lefebvre (1991) que sabemos do intenso trabalho
dialético entre vida cotidiana e cotidianidade; ¢ aqui que entendemos que a alienagdo atribuida
ao cotidiano deve ser superada no interior deste proprio cotidiano. Para ele, ¢ na vida
cotidiana que a modernidade alienadora serd superada, através da percep¢do da coexisténcia
de diferentes tempos histoéricos e do entendimento do espago enquanto produto das relagdes
sociais de produgao.

Para Lefebvre (2000), seria impossivel suprimir a configuragdo homogénea,
fragmentada e hierarquizada posta pela modernidade. Esta configuragdo tem como meta
ajustar, no espaco social, a reprodugdo das relagdes sociais de producdo. Nao seria possivel,
também, estancar a produgdo capitalista do desejo, a adesdo ao consumo e o fluxo massivo
em dire¢do a praticas alienadas*. Porém — ele continua — € na vida cotidiana, junto as marcas
que a constituem e junto as estratégias de dominio postas por uma classe, que se deve
promover, dialeticamente, rupturas com a cotidianidade: “¢ preciso que supere o cotidiano,
dentro do cotidiano, a partir da cotidianidade!”(LEFEBVRE, 1991, p. 204). A reflexdo critica
sobre a pratica, junto a pratica, ¢ o que possibilita sua superagdo, ou seja, “Para conceber o
cotidiano, para tomar em consideracdo a teoria da cotidianidade, hd algumas consideragdes
preliminares: primeiro fazer um estdgio, viver nele — em seguida rejeita-la e tomar uma
distancia critica” (LEFEBVRE, 1991, p. 82).

Pois bem. Apresentada a entonagdo do texto, a qual comunica o referencial teérico e o
tema que privilegia — a coexisténcia de tempos historicos — este artigo tem por objetivo
estabelecer conversacdo em torno de alguns elementos materiais e imateriais presentes no
cotidiano escolar, buscando nos mesmos as contradicdes que se interpdem e que atuam em
sua preservagdo. Para isso, foi feito uso do método Regressivo-Progressivo de Henri

Lefebvre. O artigo foi desenvolvido em cinco se¢des, seguidas da conclusdo. A primeira

%0 No momento que antecede a publicagdo deste artigo, a humanidade enfrenta a pandemia de COVID-19.
Algumas analises de conjuntura sinalizam que esta experiéncia devera alterar substancialmente nossas relagdes
com o consumo, configurando, inclusive, outras consciéncias. Ao mesmo tempo, agdes de grupos
fundamentalistas e negacionistas indicam que as fraturas no tecido social, iniciadas pela l6gica capitalista, irdo se
aprofundar.
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secdo trata da pesquisa de carater bibliografico e resulta na apresentagdo do referido método
de pesquisa. A segunda secdo, destinada a aplicagdo do método regressivo-progressivo na
escola, ¢ complementada pelas trés se¢des seguintes, as quais comunicam descri¢des e analise

do patio escolar, de uma atividade didética e do “cantinho do livro”.

SOBRE O METODO REGRESSIVO-PROGRESSIVO DE HENRI LEFEBVRE

Racismo, homofobia, misoginia, xenofobia e outras intolerancias criminosas diversas
assolam o Brasil contemporianeo. Nas escolas, o tecnicismo, métodos mecanicistas, a
disciplinarizacdo dos corpos, a burocratizagdo, a avaliacao excludente, curriculos prescritos e
outras didaticas autoritarias permanecem em voga. Quem chega, recebe uma heranga que
pode questionar, mas da qual ndo pode se desvencilhar. H4 muito que me ocupo por
compreender a manuten¢do desta heranca ndo quista, e foi no encontro com o método
Regressivo-Progressivo*! de Henri Lefebvre que isso se deu. A respeito do método, Sartre
(2002) lhe dedicou uma nota de rodapé ao reformular o método lefebvriano e apresenta-lo em

seu livro. Eis parte da nota:

[...] foi um marxista, Henri Lefebvre, quem deu um método, em minha
opinido simples e irrepreensivel, para integrar a sociologia e a Historia na
perspectiva da dialética materialista. [...] ndo temos nada a acrescentar a nao
ser que esse método, com a sua fase de descrigdo fenomenoldgica e seu
duplo movimento de regressdo e, depois, de progressao, ¢ em nossa opiniao
valido — com as modificagdes que podem lhe impor seus objetos — em fodos
os campos da antropologia. [...] somente ele pode ser heuristico; somente ele
coloca em evidéncia a originalidade do fato, permitindo ao mesmo tempo
fazer comparacdes. Resta lamentar que Lefebvre ndo tenha encontrado
imitadores entre os outros intelectuais marxistas (SARTRE, 2002, p. 51 —
grifo do autor).

Para Henri Lefebvre (1986), a realidade dispde de dupla complexidade horizontal e
vertical (ou historica) que atuam permanentemente uma sobre a outra, o que produz a
coexisténcia de diferentes temporalidades. Desde seus estudos acerca da realidade camponesa,

ele observou que hd uma realidade horizontal passivel de ser descrita, contabilizada,

*! Henri Lefebvre expde o método Regressivo-Progressivo pela primeira vez no ano de 1953, em Paris, no artigo
intitulado “Perspectivas de Sociologia Rural”, na revista Cahiers Internationaux de Sociologie. O artigo foi
republicado em livro de sua autoria intitulado “Do rural ao urbano”, e no livro “Introducéo critica a Sociologia
Rural”, organizado por José de Souza Martins.
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localizada: por exemplo, a tipologia do solo, as rocas cultivadas, o valor pago por dia de
trabalho e intimeros outros fatores. Em meio a isso, ele atua sobre a complexidade vertical,
orientando seus esforcos para que os elementos descritos sejam também datados. Ao conhecer
as idades diferenciadas daquilo que constitui a realidade observada, sua observagdo ¢ alterada
qualitativamente. A realidade passa a ndo mais lhe parecer homogénea e harmoniosa, mas
composta por elementos diversos, provenientes das mais diferentes épocas e filiados a
concepgoes de mundo que em nada se assemelham.

Hoje, na roga, o trabalhador substituiu o cavalo pela motocicleta em seus
deslocamentos e, a noitinha, sua prosa escorre pela minuscula tela de um smartphone.
Contudo, quando ele sente uma coceira no pé ou percebe um carrapato lhe sugando o pescogo,
imediatamente sabe do que se trata e o que deve ser feito, recorrendo a um saber secular. A
realidade deste trabalhador ¢ continuamente atravessada por elementos e praticas que, nao
obstante sua coexisténcia no mesmo tempo e espaco, dispdem de idades desiguais.

O que foi inventado no passado nem sempre ¢ soterrado pela poeira dos tempos,
inscrevendo sua perenidade de forma continua ou esporadica na sociedade atual. Os tempos
historicos ndo desfilam em uma linha reta na qual um evento se retira permanentemente apos
sua ocorréncia. Nao. O que se passa, passa e continua, permanece, fica. Mesmo que seja
denunciado, criticado, refutado e banido, o que se passa, fica.

E possivel encontrar estas diferentes temporalidades em concepgdes, praticas,
artefatos, normas, linguagens e em tantas outras inven¢des humanas as quais, ndo obstante
suas géneses sejam conhecidas, ndo se restringem ao espago e tempo de sua ocorréncia. Por
vezes, algo transmuta sua aparéncia, mas preserva sua natureza e existéncia. Foi assim com a
escraviddo que, conforme ja foi amplamente discutido, perdeu sua natureza juridica e se
converteu em uma das orientagdes mais proeminentes no interior das relagdes sociais

contemporaneas.

[...] [a formagdo econdémico-social] ja carrega consigo, na descoberta de
Lefebvre, o intuito de datacdo das relacdes sociais, a indicagdo de que as
relagdes sociais ndo sdo uniformes nem tém a mesma idade. Na realidade
coexistem relagdes sociais que tém datas diferentes e que estdo, portanto,
numa relacdo de descompasso e desencontro. Nem todas as relagdes sociais
ttm a mesma origem. Todas sobrevivem de diferentes momentos e
circunstancias historicas (MARTINS, 1996, p. 15).

As invengdes humanas respondem as demandas das sociedades nas quais se

inscrevem. Elas podem ser preservadas se comprovada sua contribuicdo, e refutadas se
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desvelados aspectos ndao desejados. Na superficie, tudo acontece assim. Contudo, em alguns
lugares como nas tramas infinitesimais do tecido social, nas letras oficiais € no ambiente
toxico do mundo capitalista, tanto a linguagem, a pratica, a lei e a explora¢do se incumbem
por preservar o que foi negado. O grande achado de Henri Lefebvre reside ai: uma invencao
humana que fora refutada, também dispde de um visto de permanéncia que atravessa
diferentes temporalidades carregando, consigo, suas logicas. Para ele, a percepcdo destas
logicas ndo ¢ suficiente, pois que se ha de datar os elementos que as constituem, explicar sua
ocorréncia na contemporaneidade e tracar alternativas futuras para seu desaparecimento.

A logica dialética lefebvriana traz consigo o presente, o passado e o futuro através da
criagdo de um método de pesquisa e de exposicdo que tem o propdsito de “desembaracar o
emaranhado de fatos” (LEFEBVRE, 1986, p. 170). Neste método — nomeado como

Regressivo-Progressivo, ele propde trés momentos:

a) Descritivo. Observagdo, porém munida da experiéncia e de uma teoria
geral. Em primeiro plano: observacdo participante no local de pesquisa.
Utilizagdo prudente das técnicas de pesquisa (entrevistas, questionarios,
estatisticas).

b) Analitico-regressivo. Analise da realidade descrita. Esfor¢o para datd-la
com precisdo (para ndo nos contentarmos com a constatacdo dos
“arcaismos” ndo datados, ndo comparados entre si).

¢) Historico-genético. Estudo das modificagdes desta ou daquela estrutura
previamente datada, causadas pelo desenvolvimento ulterior (interno ou
externo) e por sua subordinagdo as estruturas de conjunto. Esfor¢o para uma
classificagdo genética das formagdes e estruturas, no quadro do processo do
conjunto. Esforgo, portanto, para retornar ao atual anteriormente descrito
para reencontrar o presente, porém elucidado, compreendido: explicado
(LEFEBVRE, 1986, p.173 — grifos e aspas do autor).

Vejamos isso. Um gesto de colonialidade aplicado sobre o outro, pode ser simultaneo
de uma pratica de liberdade vivenciada junto ao outro. Um produto industrializado e uma
alface organica sdo vendidos no mesmo supermercado. Em uma praga assistimos a uma
encenacao teatral critica, enquanto os transeuntes seguem os caminhos tragados pela ldgica
urbanistica. Os brasileiros t€ém direito ao voto democratico que também ¢, em alguns casos,
direcionado pelo mando local. H4 coexisténcia entre estas praticas, mas suas géneses sao
distintas temporalmente: elas ndo sdo contemporaneas.

Veja a escola: as mudancgas anuais operadas por reformas fisicas, legais e pedagogicas
ndo determinam mudangas nas circunstancias, nas relagcdes sociais, nas praticas e concepgoes.
Mesmo que paredes sejam pintadas, que os ambientes pedagodgicos sejam alterados, ou que

curriculos e gestdo sejam reformados, mesmo assim o sujeito do autoritarismo, o sujeito da
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liberdade democratica, o sujeito ambientalista, o sujeito capitalista, o sujeito bélico, o sujeito

pacifista e tantos outros preservam suas presengas contraditorias neste lugar.

BREVE APLICACAO DO METODO REGRESSIVO-PROGRESSIVO NA ESCOLA

Em termos de uso do referido método, trata-se do emprego de um olhar dialético que
abarque em uma mirada o que pode ser descrito, as orientagcdes presentes no que ¢ visto € as
possibilidades de superagdo latentes. Na escola, seria como se a observacdo de praticas,
recursos didaticos, métodos, organizagdo pedagogica e tudo o mais que ali existe, revelasse
também sua historicidade e seu futuro. Com o método, o cotidiano escolar descrito €
complementado pelos referenciais que o constituem historicamente, contendo nesta descri¢cao
e na refutacdo de elementos irrelevantes ao desenvolvimento social, as possibilidades de

superacao. Assim,

Tentemos nos colocar na situacdo daquele que vé a sua cotidianidade sem
conhecimentos histoéricos, sociologicos, econdmicos, ¢ até sem lucidez
critica particularmente vigilante. Nessa situagcdo, alguma coisa
imediatamente chama a atenc@o, espanta, pede uma nova analise. Ele (esse
“sujeito” do cotidiano vivido, homem ou mulher, membro deste ou daquele
grupo social) ndo suspeita de nada ou de quase nada do que ja descobrimos ¢
revelamos. O que ele verifica, o que ele vé e percebe, o que ele vive, para ele
¢ muito normal. Acontece aqui e agora. Para ele talvez ndo seja nem justo,
nem justificado, nem justificavel, mas ¢ assim. As coisas sdo o que elas sdo.
Mal pressente ele [...], abaixo, a profundeza do desejo; acima, os astros que o
governam. Ele ndo levanta nem abaixa muitas vezes os olhos; olha em torno
de si mesmo, para a superficie que lhe parece a “realidade”. Este ser da
cotidianidade vive numa dupla ilusdo: a da transparéncia e da evidéncia (“¢
assim”) e a da realidade substancial (“ndo pode ser diferente”). Assim se
define a ilusdo do imediato no cotidiano (LEFEBVRE, 1991, p. 198 — grifos
e aspas do autor).

De forma a explicitar a persisténcia de diferentes tempos historicos no cotidiano da
escola, me detenho no encontro de algumas praticas*’. Estas praticas foram encontradas em
trés dimensdes distintas: no espago escolar, em uma atividade didatica e em um projeto

educacional. No espaco escolar, repouso meu olhar sobre o patio. Dentre as praticas

42 Este artigo constitui-se como um dos resultados do projeto de pesquisa intitulado “O método regressivo-
progressivo aplicado a imagens do cotidiano escolar”, concluido pela autora em 2019 e desenvolvido no dmbito
do Departamento de Ciéncias Humanas da Universidade Federal Fluminense.

Linguagens, Educacio e Sociedade | Teresina | ano 25 | n. 44 | jan./abr. | 2020 263

Revista do Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo da UFPI | ISSN 2526-8449



pedagobgicas, elejo uma atividade didatica alfabetizadora para observar. Quanto aos projetos

educacionais, me aproximo do “cantinho do livro”.

NO ESPACO ESCOLAR, O PATIO

A localizagdo, dimensdo, constituicdo fisica e normas de uso dos patios escolares
tramam diferengas que ja me colocam um primeiro problema ao tratar de sua descrigdo.
Impossivel descrever — uma vez que o patio a ser descrito ndo seria tdo somente uma
pequenissima configuragdo territorial pavimentada, contornada por salas de aula e com usos
coletivos especificos. Algo acontece ali. Quase sempre comega quando o sino toca. Criancas
sdo ajustadas em fileiras cuja existéncia demanda a fixidez dos corpos. Cantos patridticos,
preces, artes, informacdes, puni¢des, premiagdes, comemoracdes — diversos eventos podem
ocorrer ali. Mas nem sempre comec¢a quando o sino toca. Fora da delimitagdo regulatoria
oficial, vez ou outra, professoras e seus alunos sdo vistos neste lugar. Artes, jogos,
brincadeiras, castigos, regulagdes, liberdades, invengdes, reproducdes — diversas praticas se
passam. Em outros registros, criangas também transitam neste lugar. Sorrateiras. Saem da
classe para irem ao banheiro e permanecem no patio a espreita do acaso. Se for dia de boa
sorte, vem um amigo. Se ndo, vem a palavra-lago que a leva de volta para onde veio.

Em geral, no patio ndo ha bancos. Um banco seria um artefato inconveniente em se
tratando de patios escolares, pois incitaria ao ajuntamento de gente. Nao hé bancos, entdo as
criangas se sentam no chdo, o que ndo deixa de ser maravilhoso, pois o banco s6 comporta
quatro delas, e o chdo acolhe todo mundo. Pelo mesmo motivo, ndo ¢ comum que haja
arvores, pois além de supostamente prejudicarem a organizacdo das filas de estudantes,
arvores projetam sombras que assombrosamente provocam o mesmo tal ajuntamento de
gente. Sem arvores, entao.

O patio se desenha segundo o modelo do quartel (FOUCAULT, 1987), com poucos
elementos que possam atrapalhar a formagdo das tropas. Se assemelha também aos pagos
europeus, nos quais a populacdo se aglomerava para saudar a realeza. Neste lugar definido
desde a auséncia de elementos dispersivos, praticas de liberdade o atravessam.
Preferencialmente desprovido de locais que possam ser convertidos em esconderijos e
ludicidades, tende a visibilidade. A consciéncia da visibilidade inscreve nos corpos a
preméncia pela ocultacdo, e na fuga do olhar que vigia, os planos costumam ser bastante

sofisticados.
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Nem sempre providos de bancos e arvores, em alguns patios ¢ possivel encontrar
brinquedos para girar, escorregar, balancar. Pode haver, também, traves utilizadas em jogos
como futebol e voélei, e marcagdes pintadas a tinta, no chdo, para brincadeiras como a
amarelinha. A presenca de tais elementos ¢ regulada por algum tipo de normatividade que
orienta explicita e tacitamente seu uso; uma normatividade que ¢ subvertida tdo logo seja
vislumbrada uma fresta na regulagdo (CERTEAU, 1994).

Impossivel descrever o patio sem pecar. Que o leitor tome mentalmente um pétio
conhecido, e o aporte aqui. Vejamos, a principio, as contradi¢des postas ao uso: sua extensao e
a inexisténcia de compartimentalizagdes fisicas sdo convites a liberdade dos deslocamentos e
linguagens, enquanto este mesmo aparato os inviabiliza. No patio de uma escola brasileira
contemporanea, hd de haver criancas desenhando o chdo a giz ou se organizando
solidariamente no desejo por uma brincadeira. Junto a isso, encontraremos formas analogas as
dos patios dos quarteis, bem como praticas realizadas durante o governo militar, e ja
amplamente refutadas.

Provenientes de discursos que hd mais de um século estabelecem bases observaveis
para os fendmenos, com determinagdes entre estimulos e respostas, nos patios das escolas
brasileiras também persistem atividades orientadas por entonagdes behavioristas. A professora
que ministra rigorosos treinos de lateralidade — esquerda, direita, em cima, em baixo — ¢ a
mesma que sorri, perdida de encantamento, ao olhar para a liberdade de suas criangas em
correrias pelo espaco. As criangas que vivem sua corporeidade na relagdo com a corporeidade
do outro durante as correrias, s30 as mesmas criangas a quem sdo oferecidos treinamentos
motores, sendo chamadas a repetir os movimentos da professora, ou a caminhar sobre um
risco desenhado no chao.

Um incontdvel nimero de estudos ja observou, criticou, desvelou e refutou as
perspectivas comportamental, mecanicista e disciplinar, assim como ja foram realizados
outros tantos estudos a defender a imensuravel potencialidade da corporeidade, ludicidade e
interagcdo na aprendizagem. Desde o método Regressivo-Progressivo, a observacao descritiva
do patio, orientada pelo conhecimento historico, permite datar o que ¢ visto para encontrar,
dentre os constructos humanos, diferentes concepg¢des de mundo presentes em cada detalhe.
Esta mirada abarca ndo somente o que a realidade contemporanea oferece, mas desvela a
persisténcia, em seu interior, do que esta mesma realidade supostamente baniu. Com isto
trazemos a superficie a trama histérico-genética que conduz a um “presente, porém elucidado,

compreendido: explicado” (LEFEBVRE, 1986, p.173 — grifo do autor).
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O emprego do método Regressivo-Progressivo conduz o trabalho empirico, enquanto
provoca o pensamento dialético. Seria algo como olhar o mundo e enxergar, em meio as
geniais invencdes cotidianas, a circulacdo de fantasmas que insistem em se manter distantes
de suas tumbas. Como ¢ possivel que, apés Vigotski (1993), as interacdes ainda sejam
comedidas no uso do patio? Como ¢ possivel que, apds o sofrimento causado pelo
autoritarismo do periodo militar no Brasil, os corpos sejam vigiados e orientados a se
manterem perfilados? O que acontece para que, mesmo apos os estudos feministas, as filas,
banheiros, brincadeiras, uniformes e tudo o mais continue a ser dicotomizado segundo os
géneros? Por que serd que apds Foucault (1987), o patio dimensionado em U ainda fomenta a
ampla visibilidade e governo dos gestos? E por que apds Certeau (1994), as praticas
astuciosas que se orientam no sentido da fuga, ainda ndo maravilharam a todas as pessoas? As
dimensdes presentes na arquitetura e uso do patio divergem tanto em sua natureza epistémica,
quanto em sua realiza¢do na praxis, mas, ndo obstante isso, elas coexistem e se perpetuam.

Ideias e praticas que objetivam a regulacdo, se instalam no mesmo terreno habitado
por outras ideias e praticas comprometidas com a liberdade. Diferentes em todos os aspectos
que as geram, elas dispdem, também, de idades diferenciadas. A compreensao acerca do que
se passa, portanto, abarca o que pode ser descrito, mas também busca as diferenciacdes
presentes nas intencionalidades e origens destas praticas descritas.

Aqui ¢ preciso lembrar, contudo, que a “longevidade” ndo € quesito para a refutacio
de ideias ou praticas, pois se assim o fosse, voltariamos a viver nas cavernas. O carater
vetusto de algo ndo o invalida. O que conduz ao rechacamento de praticas, concepgdes €
quaisquer outras criagdes humanas, portanto, ¢ sua aplicabilidade privada segundo interesses
de grupos favorecidos — e ndo o quantitativo de seus aniversarios. A coexisténcia de tempos
historicos resguarda praticas decorrentes de prescricdes fascistas, nazistas, escravocratas,
autoritarias, machistas e de tantos outros projetos os quais, embora ndo mais disponham de
existéncia juridica e politica institucionalizada, inserem suas legides de fantasmas em todo o

tecido social.

NAS PRATICAS PEDAGOGICAS, UMA ATIVIDADE DIDATICA

Ainda h4, na escola, o entendimento de que a aprendizagem demanda seu registro. Dai
a proliferacao de folhinhas de atividades que sdo distribuidas todos os dias as criangas, poucas

vezes oriundas de curriculos tecidos pelas mesmas, e majoritariamente reproduzidas desde
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uma matriz externa. Destas folhinhas, tomemos uma. Trata-se de atividade destinada a classe
de alfabetizagdo, coletada ao acaso, dentre tantas.

A atividade ¢ dividida em trés tarefas. Na primeira tarefa, ha as letras do alfabeto
grafadas em pontilhados a serem cobertos por lapis; na segunda, ha a mostra de vogais e
consoantes, acompanhada por modelo que as organiza em familias sildbicas a serem
reproduzidas; na terceira tarefa, uma parlenda na qual as silabas formadas na atividade
anterior devem ser circuladas. Exercicio de coordenacdo motora, reproducdo de familias
silébicas e texto — tudo isso reunido em uma Unica proposta.

A folhinha é compilada desde a inumeravel oferta disponivel na internet e reproduzida
na impressora da escola. Cada crianga recebe a mesma atividade e elas ja sabem que sua
tarefa, neste lugar, ¢ cumprir o que ali estd posto. Em casa, a mae aguarda pela folhinha, assim
como a burocracia escolar que tem por missdo avalizar propostas pedagodgicas e transpor em
estatisticas os resultados. A engenhosidade mecanicista da tarefa tem inicio antes de chegar as
maos das criangas. A reproducdo da atividade oferecida sobrepde, aos curriculos que se tecem

nas interagdes cotidianas, uma logica externa. O produto toma o lugar da obra:

Mentalmente, o termo “obra” ndo designa mais um objeto de arte, mas uma
atividade que se conhece, que se concebe, que reproduz suas proprias
condi¢des, que se apropria dessas condi¢des e de sua natureza (corpo,
desejo, tempo, espago), que se torna a sua obra. Socialmente, o termo
designa a atividade de um grupo que toma em suas maos € a seu cargo seu
papel e seu destino social, ou seja, uma autogestdo (LEFEBVRE, 1991, p.
215 — grifos e aspas do autor).

Isto faz pensar na rejeicdo de Certeau (1994) a projetos “culturais” cuja meta fosse a
oferta de produtos aos sujeitos. Para ele, tais projetos ignoravam que, o que trama a cultura, ¢
justamente o ato de cada um inscrever as marcas daquilo que faz. A folhinha, portanto, seria
um produto oferecido, com a prescricdo de um consumo especifico. Inicia com as letras do
alfabeto, pontilhadas. A crianca deve percorrer com o lapis cada uma delas, convertendo os
mintsculos pontos fragmentados, em linhas continuas: trata-se da perpetua¢do de uma
heranca.

Esta heranca remonta ha décadas, quando foram introduzidas, na educacdo
compensatdria direcionada a educagdo infantil, orientagdes relacionadas ao desenvolvimento
da motricidade global e fina. Fortemente presente na década de 1970, as ideias de estimulo e
coordenacdao dos movimentos infantis adentraram os cursos de formagao de professores e as

praticas pedagogicas cotidianas. Estas ideias se ramificaram em propostas que abordavam o
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esquema e a imagem corporal, a coordenacdo e postura, a organizacdo espago-temporal, o
ritmo, a motricidade, a lateralidade e equilibrio.

As propostas se filiavam a uma versdo preconceituosa acerca dos filhos das classes
populares, aos quais era atribuida uma suposta debilidade motora que lhes dificultava a
aprendizagem. Foram anos cantando “cabec¢a, ombro, joelho e pé”, fazendo bolinhas de papel
crepom, manipulando massa de modelar, colando barbante sobre figuras mimeografadas,
pintando unidades pequenissimas de macarrdo para fazer colares até que, posteriormente, a
crianga fosse considerada habilitada a aprender a ler e a escrever.

Tudo isto coincidia com o momento politico que o pais enfrentava, se refletindo tanto
nos cursos de Didatica, quanto nas turmas da pré-escola. Pois bem. A critica foi feita, o
mecanicismo desvelado, o preconceito subjacente a educacdo compensatéria rejeitado e a
escola tomou outros rumos. As criancas se livraram das bolinhas de papel crepom e
adentraram praticas de liberdade e autorais, em belissimos encontros com o texto.
Aparentemente.

As ideias ndo se quedam inertes, acomodadas em determinadas fracdes do tempo. Elas
também ndo sdo extintas apds seu desvelamento. Permanecem. Na folhinha, a primeira
proposta registra a permanéncia de uma logica que ja tivemos a oportunidade de reconhecer
que ndo nos serve. Mas ela esta 14. A crianga percorre o lapis sobre os pontilhados e, entdo,
passa a segunda tarefa. Nesta, ¢ oferecido destaque a consoante R, a qual deve ser aglutinada
as vogais, formando sua “familia sildbica”. Ra-Re-Ri-Ro-Ru — escreve o menino em letra de
imprensa, e em letra de mao. Tudo certo. Ele recebe uma letra C, que significa que esta certo.
E continua a tarefa.

No enunciado, uma diretriz: circular, no texto abaixo, a familia do R. O texto provoca
breve chama no menino; ali esta escrito que o rato roeu a roupa do rei de Roma. Tem um rato
desenhado também, no cantinho. E para depois, quando terminar o trabalho, pode colorir
depois. O menino pega o lapis e circula a familia do R na historia deste rato estranho que
prefere roer roupas, a paes. “Ninguém fala sobre o rei, quem ¢ este rei? O que ¢ Roma? Tem
rei em Roma? Que gozado, rato em palacio de rei!”— talvez pense o menino, enquanto circula
as silabas.

A folhinha de papel ndo ¢ neutra. Ela desdobra no interior das relagdes sociais entre
professora, estudantes, familia e escola uma légica que gerencia o teor destas relagdes. A
folhinha ¢ um produto, e como tal, cumpre sua tarefa por transpor até os reinos que atinge, a
mesma racionalidade empregada em sua produg@o. Ah, mas ¢ somente uma folhinha — diriam
os que julgam meus exageros. Sim, ¢ somente uma folhinha, mas embora neste momento
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nossos olhos estejam voltados para ela, ndo ¢ ela que devemos ver. Tacitamente, através dela,
concepgoes se instalam nas relagdes sociais.

Lefebvre (2000) alerta sobre a “reproducdo das relacdes sociais de produ¢do” no
espaco social, ou seja, as mesmas ideias presentes na estrutura da folhinha, podem ser
reproduzidas no interior das relagdes sociais e interferir no espaco habitado. Segundo ele, esta
reproducdo das relagdes sociais de produgdo ndo esta restrita a fabrica, mas invade todo o
tecido social ao atravessar a vida cotidiana. Assim, os cotidianos e o espago estariam, de
alguma forma, conformados a uma logica proveniente de outras esferas, dificultando a obra,
capitalizando os movimentos e governando os deslocamentos.

E preciso, também, botar reparo na homogeneidade e simultaneidade da tarefa. Todos
devem cumprir o mesmo, a0 mesmo tempo, conforme orientagcdes postas pela modernidade
(SANTOS, 2002). H4 uma expectativa implicita de que os resultados sejam semelhantes, e
qualquer divergéncia ¢ submetida a uma escala avaliativa. Na folhinha coexistem, portanto,
diferentes temporalidades. Sua ocorréncia se d4, contraditoriamente, em uma época na qual
pedagogias progressistas e excelentes estudos sobre alfabetizacdo enfatizam, dentre tantos
outros aspectos, a constru¢do do conhecimento pelo sujeito conhecedor, a relevancia de
praticas discursivas e as praticas de liberdade enquanto pressupostos legitimos a leitura e
escrita de natureza autoral. Produto e obra convivem na mesma folhinha, mesmo que este
microscopico embate ndo seja notado.

Cada atividade deveria ser observada ndo apenas em si mesma, mas naquilo que
acontece. O que acontece quando a alfabetizagdo ¢ reduzida a treinamento motor? O que
acontece quando o texto ¢ fragmentado em silabas? O que acontece quando o texto ¢
expropriado de sentidos para cumprir uma tarefa mecanicista? Grande parte do que acontece
jorra desde o desenvolvimento da tarefa, afetando as relagdes e conformando um determinado
tipo de sujeito e sociedade. Em contraposi¢ao a isto, através da critica acessamos universos de
possiveis que facam pensar o pensamento, enquanto descartam concepgdes encarnadas nas
coisas.

Certo ¢ que a burocratizacdo cada vez mais tem devorado aquilo que conheciamos
como “tempo livre”, e que ao sujeito da vida cotidiana nem sempre ¢ possivel examinar e
pensar cuidadosamente sobre tudo o que faz (HELLER, 1970). A professora traz consigo as
marcas de sua formacdo, sua experiéncia docente, o desejo por realizar um trabalho de
qualidade e também a pressdo dos reldgios, da supervisdo escolar e da 16gica mercadoldgica
que assolou a educagdo. Todos os dias deve surgir um produto desde esta pequena fabrica que
ela administra. A pressao ¢ gigante.
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Os insumos lhe foram entregues — a sala de aula, as criancgas, as folhas de papel, a
maquina de xerox, algumas horas do dia — e ela precisa produzir algo. Ao final do dia, ¢
exigido que algo tenha sido marcado. Que seja uma pequena cépia na folha do caderno, a
folhinha avulsa pendurada no varal ou um feijao plantado no algoddo, ndo importa. Qualquer
produto ¢ aceitavel, desde que cumpra sua missdo por fragmentar, homogeneizar e
hierarquizar o mundo (LEFEBVRE, 2000). E sob este peso que a professora se move; porém,
quase esmagada pela regulacdo, ela ainda consegue criar, trazendo ao baile dos fantasmas

alguma movéncia encarnada.

NOS PROJETOS EDUCACIONALIS, O “CANTINHO DO LIVRO”

Ao apagar das luzes nos anos 1990, uma alegria: tivemos livros nas escolas. Através
do “Programa Nacional Biblioteca na Escola” (PNBE) foram distribuidos acervos compostos
por livros de literatura. Os acervos eram destinados a agdes especificas, tais como o
“Literatura em minha casa”, o qual previa que as criancas dos anos iniciais do ensino
fundamental levassem os livros para serem lidos em casa. Os livros eram de uso pessoal e se
tornavam propriedade da crianga, ndo havendo a obrigatoriedade de serem devolvidos.

Trés anos apos seu inicio, em 2003, esta acdo foi fortemente ampliada e tanto os
estudantes da oitava série (atual nono ano), quanto os alunos da educagdo de jovens e adultos
também foram inclusos, recebendo, individualmente, uma colecdo de livros especifica. A
partir deste ano houve, também, uma agdo direcionada as escolas que ofereciam os anos finais
do ensino fundamental, a qual consistia de acervos com obras classicas e modernas da
literatura brasileira, titulos especificos das areas de historia e geografia e diciondrios diversos.

Foram criadas as casas da leitura, através da distribuicdo de bibliotecas itinerantes nos
municipios; a biblioteca do professor, na qual cada docente poderia escolher dois livros; a
biblioteca escolar, com distribui¢do de acervos completos para cada escola. O PNBE, criado
em 1998, foi expandido a partir de 2003 adentrando as casas dos estudantes, dos professores,
alcangando as comunidades, novos segmentos de ensino e constituindo os acervos das
bibliotecas escolares. Em 2014 houve a ultima versdao do PNBE, e em 2015 ele estava extinto.

Dentre todas estas magnificas a¢des de popularizacdo e acesso a literatura e a ciéncia,
uma delas ainda ndo foi mencionada, justamente por desejar oferecer a ela algum destaque.
Trata-se de uma caixa-estante que foi distribuida as classes dos anos iniciais do ensino
fundamental e que continha um acervo de 109 livros de literatura. Cada sala de aula passava a
ter, assim, sua pequena biblioteca! As prateleiras da estante eram inclinadas para que os livros
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fossem expostos, e eles ficavam ali dentro da sala de aula, exibidos, provocantes. Eu era
professora alfabetizadora em escola publica nesta época, e se ha sabor ao relembrar estas
coisas, ha também o que se estranhar, pois aqui estamos a nos alegrar com o que deveria ser
obvio: ha livros na escola, na sala de aula e na mdo do menino.

Para uma escola na qual o Unico artefato que trazia em si alguma semelhanca com um
livro eram os cadernos oficiais que se prestavam ao servigo burocratico, a chegada dos livros
foi uma festa. Embora cada agdo viesse acompanhada por instrugdes: estes livros sdo para a
biblioteca; estes para a sala de aula; estes sdo propriedade da crianca — os modos de
operacionalizacdo diferiram conforme cada escola. Voltemos nosso olhar para o acervo
encaminhado as salas de aula.

Onde colocar? Como usar? Quando usar? Quem pode usar? — o que era alegria, virou
duvida. Foi ai que buscaram, nos idos anos de 1960, uma ideia: vamos criar o “cantinho da
leitura”. Cantinho? E de onde vem esta ideia? Acompanhando toda uma produgdo neste
sentido, em Wills & Stegeman (1967)*, é possivel encontrar instrugdes para a organizagdo de
salas de educagdo infantil. Os autores, americanos, oferecem detalhamentos necessarios a
organizagdo do lugar e a pratica docente. As necessidades da crianca sdo apontadas e
minuciosamente supridas desde a légica do adulto, o que resulta na preparagdo de um
ambiente constituido por tragos higienistas e extremamente ordenados e fragmentados. Os
“cantinhos” destinados a fins especificos sdo minuciosamente explicitados, assim como a
rotina diaria. A conjuncdo das ideias de fragmentacdo do espaco e dominio do tempo e do
gesto, através de rotinas na sala de aula, consolidou um modelo que impregnou a escola feito
nddoa de urucum.

Nao que o berco destas ideias tenha sido este, ndo. Sdo amplamente conhecidos os
estudos de Foucault (1987), segundo os quais praticas de fragmentagdo e quadriculamento do
espago remontam a séculos. Ndo se trata, portanto, de uma inovag@o anos 60. Porém, foi nesta
época que o caldo histérico temperou estas ideias e as ofereceu, em bandejas, a escola
brasileira.

Os livros chegaram a sala de aula, foram organizados em cantinhos e submetidos a
algum tipo de normatizagdo. Em grande parte, seu uso foi incluso em algum momento da
rotina semanal, registrado nas agendas: segunda-feira, Shs, cantinho da leitura. Por vezes, sua

serventia se aliou a disciplinarizagdo, com a permissdo para a leitura dos livros se prestando

43 Esta edigdo foi publicada a partir de cooperagdo entre a Agéncia Norte-Americana para o Desenvolvimento
Internacional (USAID) e a Livraria Freitas Bastos S.A. Segundo nota da edigao, trata-se de uma publicagdo “em
prol da Alianga para o Progresso”.
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ao papel de prémios concedidos as criancas que terminassem as tarefas. Em algumas classes,
a pequenissima biblioteca permaneceu trancada, pois a professora que a deveria usar pela
manha, ndo conseguiu entrar em acordo com a professora que a deveria usar no turno da
tarde.

Livros de literatura tiveram, também, seu status reduzido a dispositivos didaticos,
quando a leitura foram acrescidas exigéncias por resumos e provas. O acervo também afetou
as relagdes sociais na sala de aula: o desaparecimento ou danificagdo de um ou outro livro
transformava a todos em culpados e acusadores — com exce¢do da professora, que mantinha e
incrementava seu papel de juiza.

Junto a tudo isso, houve também muitos movimentos lindos. Criangas liam e falavam
sobre a historia as outras, e passavam a ir para a escola com um livro no pensamento, criando
mentalmente taticas para colocar suas maos sobre ele. Professoras reuniam suas criangas em
belas rodas, onde as historias eram lidas, e s6. E isso era muito. Em algumas classes, as
decisdes sobre o uso do acervo foram realizadas coletivamente, ensinando as criangas como
cuidar do que ¢ publico. Enfim, o PNBE ndo foi uma a¢do que tdo somente objetivou a
distribuicdo de livros as escolas e comunidades. Ele adentrou as relagdes sociais, as
movimentou, fomentou novidades e ressuscitou defuntos, e para tudo isto ¢ bom que se olhe e
se verifique o que nos serve e o que deve ser definitivamente banido.

O mesmo livro que foi depositado sobre maos que até entdo ndo tinham acesso a ele,
inaugurando universos imensuraveis de possibilidades de uso, teve também seu uso regulado
por orientagdes provenientes de tempos distantes. No cantinho do livro passaram a operar as
maravilhas presentes no ato de ler, em conflito com as regulagdes postas ao gesto. Liberdades
e coercdes atuando no mesmissimo espago € tempo, € cujas naturezas remontam a diferentes
épocas. O menino se dirige ao cantinho da leitura, escolhe um livro e deposita seu olhar sobre
a capa. Ali ele comega a sonhar. Seu sonho ¢ premido, porém, pelo governo que ¢ imposto ao
uso — ndo pode isto, ndo pode aquilo — e ele luta. Ao manter o livro sob seus cuidados, as
temporalidades e espacialidades que envolverdo sua leitura ja estdo previamente delimitadas.

Mas ele luta.

CONCLUSAO

Abarcar o0 mundo em uma mirada ndo ¢ algo simples, caso vocé se proponha a “ver
tudo”. Uma professora que ndo teve acesso a uma formagao de qualidade, ou mesmo que nao
tenha tido oportunidade de vivenciar praticas culturais universais, ou transito suficiente junto
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ao conhecimento historico e geopolitico — como pode esta professora reunir condigdes para,
em uma mirada, ver o que se sobrepde ao que se passa? Ha aqui dois problemas.

O primeiro € que estamos buscando todas as referéncias explicativas tdo somente na
Ciéncia, mas hd infinitas referéncias em outros suportes, como, por exemplo, na Arte. Alids, ¢
comum que a Arte antecipe, em muito, o que € disposto pela Ciéncia. Ao observar e vivenciar
o cotidiano, a professora pode pensar o que vé tendo como referéncia os filmes que assiste, as
musicas que ouve, as imagens que observa. Na efervescéncia da Arte, encontrard interlocugao
para pensar a escola e o mundo.

O segundo problema tem a ver com a datacdo dos diferentes tempos historicos que
coexistem. Em verdade, datar ndo significa buscar o ano especifico no qual esta ou aquela
ideia foi inventada, até porque ideias ndo t€ém a mais infima fidelidade com espagos e tempos.
Quando pensamos em datar os elementos presentes, isto implica em ter a consciéncia de que
algo estd disfarcado e descompassado. Ao propor uma atividade didatica, estabelecer
conversagdes com as familias das criangas ou participar de colegiados escolares, ¢ bom que se
observe o que esta fora de lugar. O que esta errado aqui? As praticas realizadas interessam a
quem? Quem delimita a direcdo e o sentido do que acontece na escola? Isto porque, embora
na atualidade algumas instru¢des de cunho autoritario, mecanicista, behaviorista e
preconceituoso ja tenham sido observadas, criticadas e refutadas, estas instrugdes insistem em
se instalar sorrateiramente nos campos das infancias, sexualidades, aprendizagens,
religiosidades, corporeidades e tantos outros debates sobre os quais temos avangado bastante.

Ao provocar o pensamento a buscar o que se passa em uma realidade observada, o
método Regressivo-Progressivo, portanto, provoca também a que abandonemos as
circunscri¢cdes que estabelecem o que ¢ o conhecimento, procurando, nos mais diferentes
registros e linguagens, algo que auxilie na elucidagdo do presente. Nesta trama, o presente €
colorido com as possibilidades de futuro, no qual criagdes humanas inapropriadas as vidas
humanas possam ser reconhecidas e definitivamente extintas — entendendo, enfim, que na
coexisténcia de diferentes temporalidades “se encerram ndo o passado e o presente, mas
também o futuro, o possivel. Quais sdo as raizes estruturais dessa coexisténcia? O atraso do
real em relagdo ao possivel, o social em relagdo ao econdmico” (MARTINS, 1996, p. 20).

Se os primeiros contatos com o método lefebvriano induzem a pensar que se trata de
uma técnica com etapas a serem aplicadas, seu uso se desdobra em outras dimensdes. O
esforco por descrever a realidade e localizar o ber¢o de seus elementos em outras épocas,
inscreve em quem o empreende, a expansdo do olhar dialético. Tao logo se aprenda a ver os
mundos que se interpdem ao mundo que se observa, este aprendizado se entranha também no
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modo de habitar este mesmo mundo. O movimento conflituoso da Historia se encarna nas
coisas e nas praticas, e dai em diante, nada escapa ao olhar: as escadarias da escola, os livros
de registros da secretaria, o prato de merenda na mao do menino. A tudo ¢ atribuida uma
filiacdo, e as herangas sdo examinadas.

Assim como aprendemos com nosso mestre maior, Paulo Freire (1987), o prato de
merenda passa a mostrar nao somente o carddpio do dia, mas aprendemos a ver no macarrao
colorido com colorau, as lutas historicas pelo acesso das classes populares a escola, as lutas
por financiamento da educacdo, as distingdes sociais oferecidas as maos que seguram o prato,
os diferentes projetos que disputam politicamente o governo deste pais. Com Henri Lefebvre
(1986) entendemos que as analises estatisticas e as descrigdes densas tdo necessarias a
compreensdo da escola podem ser acrescidas de seu estudo historico-genético que, dando a

ver a persisténcia de criagdes humanas no decorrer dos tempos, imprimirdo movimento a luta.
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RESUMO

O professor de Geografia do Ensino Médio, além de trabalhar os conteidos programaticos da sua area,
precisa quase sempre preparar seus alunos para a realizagdo do Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM). Esse exame seleciona candidatos para a grande maioria das universidades publicas do nosso
pais, sendo o mais abrangente sistema de sele¢ao de futuros alunos do Ensino Superior. Cada vez mais
encontramos textos multissemidticos nas questdes propostas. Ter conhecimento do contetido
programatico ainda ¢ uma exigéncia, porém se o candidato ndo souber interpretar as questdes podera
errar um item, mesmo dominando o assunto perguntado. Ndo vivemos mais numa era de textos
exclusivamente escritos. Precisariamos, entdo, incorporar as nossas praticas os conceitos de
multissemiose e multiletramento. Em outras palavras, ¢ necessario ampliar os horizontes de
comunicacdo e expressdo de conhecimento que tinhamos no passado. Hoje, além de textos escritos,
somos obrigados a extrair informagdo e conhecimento de imagens, graficos, tabelas, musicas,
animagoes etc., que exigem um preparo diferenciado tanto do professor quanto dos alunos. O presente
artigo tem como objetivo analisar questdes de Ciéncias Humanas (énfase na area de Geografia) da
prova do ENEM do ano de 2018, procurando identificar o carater multissemiotico presente no texto.
Para tal, analisamos questdes de Ciéncias Humanas (énfase na area de Geografia) da prova do ENEM
do ano de 2018 (exame mais recente disponivel quando o artigo foi escrito). A intencdo ¢ apontar a
necessidade do desenvolvimento de competéncias leitoras para interpretagdo de textos
multissemiodticos nas provas do ENEM na area de Geografia. Como resultado do estudo, podemos
afirmar que para a resolucdo da prova do ENEM, o aluno precisa inferir temas de textos, graficos e
imagens, bem como relacionar mapas politicos, fisicos e tematicos a fim de compreender as
diferentes situagdes socioecondmicas das diversas regides pelo mundo.
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Palavras-chave: Ensino de Geografia. ENEM. Textos multissemi6ticos.

GEOGRAPHY TEACHING AND READING MULTISEMIOTIC TEXTS

ABSTRACT

A high school geography teacher, besides working in the program content of your area, almost always
need to prepare their students to the National High School Exam (ENEM). The exam selects
candidates for the great majority of public universities of the country, being the most comprehensive
system for selecting future college students. Increasingly we find multisemiotic texts in the proposed
questions. Knowing the program content is still a requirement, but if the candidate does not know how
to interpret the questions can miss an item, even dominating the subject asked. We no longer live in an
age of exclusively written texts. We need to incorporate the concepts of multisemiosis and
multiliteration into our practices. In other words, it is necessary to expand the horizons of
communication and the expression of knowledge that does not exist in the past. Today, in addition to
written texts, we are asked to extract information and knowledge from images, graphics, tables, music,
animations, etc., which require a differentiated preparation of both teacher and students. The present
article aims to analyze Humanities questions (emphasis in the area of Geography) of the ENEM exam
of the year 2018 looking for identify the multisemiosis in the text. The intention is to point out the
necessary reading skills for the interpretation of multimodal texts in ENEM tests in Geography. As a
result of the study, we can say that for the resolution of the ENEM test, the student needs to infer
themes from texts, graphics and images, as well as relate political, physical and thematic maps in order
to understand the different socioeconomic situations of the different regions around the world.

Keywords: Geography teaching, ENEM, Multisemiotic texts.

ENSENANZA Y LECTURA DE GEOGRAFIA TEXTOS MULTISEMIOTICOS

RESUMEN

El profesor de Geografia de la escuela secundaria, ademas de trabajar en el programa de estudios de su
area, casi siempre necesita preparar a sus alumnos para el Examen Nacional de Escuela Secundaria
(ENEM). Este examen selecciona candidatos para la gran mayoria de las universidades publicas de
nuestro pais y es el sistema mas completo para seleccionar futuros estudiantes de educacion superior.
Cada vez mas encontramos textos multisemioticos en las preguntas propuestas. Conocer el programa
de estudios sigue siendo un requisito, pero si el candidato no sabe como interpretar las preguntas,
puede omitir un elemento, incluso dominando el tema planteado. Ya no vivimos en una época de
textos exclusivamente escritos. Tendriamos que incorporar los conceptos de multisemiosis y
multiliteracion en nuestras précticas. En otras palabras, necesitamos ampliar los horizontes de
comunicacion y expresion del conocimiento que teniamos en el pasado. Hoy, ademas de los textos
escritos, estamos obligados a extraer informacion y conocimiento de imdagenes, graficos, tablas,
musica, animaciones, etc., que requieren una preparacion diferenciada tanto del profesor como de los
alumnos. Este articulo tiene como objetivo analizar preguntas de Ciencias Humanas (énfasis en
Geografia) del examen ENEM de 2018, buscando identificar el caracter multisemidtico presente en el
texto. Con este fin, analizamos las preguntas de Humanidades (énfasis en el area de Geografia) del
examen ENEM del afio 2018 (el examen mas reciente disponible cuando se escribio el articulo). La
intencion es sefalar la necesidad de desarrollar habilidades de lectura para la interpretacion de textos
multisemioticos en pruebas ENEM en el area de Geografia. Como resultado del estudio, podemos
decir que para la resolucion de la prueba ENEM, el estudiante necesita inferir temas de textos, graficos
e imagenes, asi como relacionar mapas politicos, fisicos y tematicos para comprender las diferentes
situaciones socioecondmicas de las diferentes regiones del mundo.

Palabras clave: Ensenanza de geografia. ENEM. Textos multisemioticos.
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INTRODUCAO

A partir da ocupagdo da espécie humana em praticamente todo o globo percebemos o
quanto as paisagens vém sendo alteradas num ritmo cada vez mais veloz. Pérez Gomez (2015,
p.15), ao discutir as transformacgdes humanas, apontou “trés areas fundamentais da vida
social: o ambito da produgdo/consumo (economia), o &mbito do poder (politico) e o dmbito da
experiéncia cotidiana (sociedade e cultura)”. O que houve para que as transformacgdes sociais
ganhassem velocidade de aspecto exponencial? Uma das justificativas para tal estd vinculada
ao surgimento e aprimoramento constante da internet. Alids, a vida contemporinea estd
absolutamente interligada a esta nova estrutura.

Ignorar todas as mudancas do século XXI e colocar em pratica uma abordagem
semelhante as fontes de informacdo tradicionais (ou anteriores ao advento da internet)
resultard num imenso erro. A tecnologia da informagdo ndo trabalha apenas com textos
escritos (que era basicamente a forma hegemonica em que a informagdo e o conhecimento se

apresentavam). Pérez Gomez (2015, p.20) escreve que:

O mundo da tela ¢ muito diferente do mundo da pagina escrita, requer uma
vida intelectual, perceptiva, associativa e reativa muito distinta. Nasce uma
nova ética intelectual que define, de forma diferenciada, o que consideramos
conhecimento valido, assim como as suas formas de aquisicao, distribuigdo e
consumo.

A intervenc¢do de um docente € crucial para que o nosso jovem ndo se “afogue” nessa
enxurrada de informacdes que lhes ¢ bombardeada constantemente. Houve por um instante a
errada impressdo de que, como acessar conteudo estava mais facil, qualquer um poderia
transformé-lo em conhecimento (o que ja percebemos que nio condiz com a realidade). Pelo

menos ao que se refere ao contexto formal de educagao, nos, professores,

[...] deveriamos nos dar conta de que ndo é aconselhavel apenas fornecer
informacao aos alunos, temos que ensina-los como utilizar de forma eficaz
essa informagdo que rodeia e enche as suas vidas, como acessa-la e avalia-la
criticamente, analisa-la, organiza-la, recria-la e compartilha-la. (PEREZ
GOMEZ, 2015, p.29)

As novas demandas da sociedade contemporinea pedem que os espacos sociais, em
especial a escola, acolham os processos comunicacionais atuais ¢ contribuam para a formagao
de cidaddos que saibam trabalhar com diferentes midias/mediagdes. A atualidade pede que

levemos em conta a diversidade e a pluralidade de textos e escritas que circulam entre nos.
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O presente artigo tem como objetivo analisar questdes de Ciéncias Humanas (énfase
na area de Geografia) da prova do ENEM do ano de 2018, procurando identificar o carater
multissemiotico presente no texto. A intencdo ¢ apontar as competéncias leitoras necessarias
para interpreta¢do de textos multissemioticos nas provas do ENEM na area de Geografia. O
artigo apresenta, em sua primeira parte, a discussdo tedrica sobre o conceito de
multiletramento e multimodalidade. Em seguida, discorremos sobre o ENEM e, na terceira
parte, questdes desse exame sdo analisadas com a inten¢do de apontar a necessidade do

desenvolvimento de competéncias leitoras para interpretagdo de textos multissemioticos

O CONCEITO DE MULTILETRAMENTO

O primeiro conjunto de estudiosos que se debrugou sobre essa tematica foi intitulado
de New London Group ou Grupo de Nova Londres (GNL). Em 1996, esse grupo de
pesquisadores de origem estadunidense, britanica e australiana, especialistas em linguistica e
educagdo reuniram-se em New Hampshire na cidade de Nova Londres nos EUA para, juntos,
cunharem o termo “multiletramentos”, descrevendo-o em A pedagogy of Multilietracies:
Designing Social Futures (Uma pedagogia dos multiletramentos: desenhando futuros sociais).

O GNL propunha que esse debate deveria ser incorporado ao ambiente escolar para
que ndo seja reforgado apenas um padrdo de estrutura do conhecimento. Em outras palavras,
observa-se que a escola mantém um tnico padrdo letrado ano apés ano. E a escola que
homogeneiza os contetidos e as formas de transmiti-los ignorando a existéncia de outras
possibilidades. Isso pode ser feito de maneira consciente ou ndo. Porém, independentemente
dessa questdo, o fato € que esta negligéncia a diversidade cultural, dentro do ambiente escolar,
acaba por nos colocar em um circulo vicioso: da mesma forma que a escola nos coloca nesta
situagdo, também ¢ o ambiente escolar que pode nos retirar dela (CAZDEN et al., 1996).

Rojo (2008), baseando-se nos estudos do GNL, vem reforcar a ideia de que todas as
expressoes culturais sdo passiveis de estruturar contetidos e formas de compartilhamento de
conhecimento. Por ser uma pesquisadora brasileira e conviver com a diversidade e
desigualdade sociais presentes aqui no Brasil, ela coloca como emergente a tematica.

O conceito de multiletramento surge justamente a partir da aceitacdo desta diversidade

cultural. Rojo e Moura (2012, p.13) o definem da seguinte maneira:

Diferentemente do conceito de letramento (multiplo), que ndo faz sendo
apontar para a multiplicidade e variedade das praticas letradas, valorizadas
ou ndo nas sociedades em geral, o conceito de multiletramento - ¢ bom
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enfatizar - aponta para dois tipos especificos e importantes de multiplicidade
presentes em nossas sociedades, principalmente urbanas, na
contemporaneidade: a multiplicidade cultural das populagdes e a
multiplicidade semidtica de constituicdo dos textos por meio dos quais ela se
transforma e se comunica.

Em outras palavras, ndo basta variar a maneira de se comunicar, transmitir ou
compartilhar conhecimento. H4 uma variagdo do proprio conhecimento mediante a
caracterizagdo cultural do grupo em questdo. Rojo (2012, p.10) ainda acrescenta as

caracteristicas dos multiletramentos:

[...] eles sdo interativos; mais que isso, eles sdo colaborativos; eles fraturam e
transgridem as relagdes de poder estabelecidas, em especial as relacdes de
propriedade (das maquinas, das ferramentas, das ideias, dos textos (verbais ou
ndo)); eles sdo hibridos, fronteirigos, mesticos (de linguagens, modos, midias
e culturas). Assim sendo, o melhor lugar para eles existirem ¢ “nas nuvens” e
a melhor maneira de se apresentarem ¢ na estrutura ou formato de redes
(hipertextos, hipermidias).

Talvez a aceitacdo deste conceito ndo seja o problema, mas sim colocé-lo em pratica.
Os grupos sociais se impdem uns sobre outros: este ¢ o maior desafio. Infelizmente vivemos
num coletivo em que certas praticas e conteudos sdo mais valorizados do que outros. E ¢
justamente este cendrio que acaba por atrapalhar o avancgo desta nova drea de pesquisa.

Moita-Lopes e Rojo (2004) definem textos multissemidticos como sendo os que
extrapolam o uso restrito da linguagem escrita alfabética. Cores, imagens, sons, design etc.
fazem parte da multissemiose dos textos atuais (o que ganhou muita relevancia e popularidade
com o advento da tecnologia). Essa diversidade esta disponivel na tela dos computadores,
tablets, smartphones e até nos textos impressos. Assim, o letramento tradicional (da letra)
torna-se insuficiente ndo sé para analisar questdes de provas como o ENEM (como ¢ o
objetivo central deste trabalho), mas também para a interpretacdo de todas as formas de
comunicagio nas quais estamos inseridos. E de extrema importancia investirmos também no

letramento visual, auditivo etc.

MULTIMODALIDADE: UMA VARIACAO DE GENEROS

Analisando o ambiente escolar do Ensino Médio, segmento envolvido diretamente
com a prova analisada neste trabalho (ENEM/2018), percebe-se uma imensa dificuldade por

parte dos alunos em interpretar todo tipo de signo. Os resultados das avaliagdes de larga
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escala como o IDEB (indice de Desenvolvimento da Educagio Basica) também confirmam tal
realidade. Observa-se fragilidade na interpretacdo de enunciados.

Portanto, para que os professores possam contribuir ndo s6 para a melhora dos
resultados internos da escola, mas também para a das avaliagdes externas, como o IDEB e até
mesmo o ENEM, ¢ muito importante debater o conceito de compreensdo por meio do
significado de linguagem e lingua. Estes ultimos auxiliam o processo de compreensdo (dentro
do ambito de aprendizagem) a partir de um caminho estabelecido pela Linguistica (mais
especificamente, os géneros textuais) e a Neuropsicologia (VASCONCELOS; DIONISIO,
2013).

Ainda segundo Vasconcelos e Dionisio (2013), a capacidade que os seres humanos
possuem de transformar suas ideias em signos (o que possibilita uma interacdo) s6 ¢
viabilizada pela utilizagdo de um sistema de signos convencionados. Esta capacidade humana
ndés chamamos de linguagem. Entretanto, ¢ necessaria a utilizagdo de um sistema de signos

percebidos pelos sentidos e extrapole o ambito linguistico. Segundo Gil (2010, p.2)

[...] se o ser humano pode conhecer o mundo e nele agir, ¢ gracas a um
funcionamento coordenado dos recursos cognitivos e as multiplas conexdes
que o cérebro tece, ndao s6 entre os dois hemisférios, mas também no interior
de cada hemisfério, desenhando uma rede complexa, articulada de uma ponta
a outra da neuraxe. Intimeros vinculos sdo tecidos entre a cognicdo, a
afetividade, a sensitividade e a motricidade.

O conhecimento que construimos ¢ baseado na utilizagdo de intimeros sentidos.
Goldberg (2002, p.89) exemplifica isso dizendo que “[...] podemos evocar a imagem visual da
copa verde de uma arvore, o som de suas folhas movidas pelo vento, o aroma de suas flores
desabrochadas e a sensacdo de aspereza da casca em nossos dedos”.

Ainda segundo o autor, embora as representacdes de objetos e eventos tenham
“multiplas modalidades sensoriais”, em determinados contextos utilizamos mais um sentido
do que o outro. Isto pode ser facilmente provado quando pedimos a descri¢ao de algum objeto
ou pessoa. E muito mais comum fazermos uma descri¢do visual (portanto, fisica) do que
auditiva, olfativa ou motora. Em outras palavras, um objeto primeiramente sera descrito no
que se refere a sua forma, tamanho e cor e s6 depois o cheiro, o som emitido e a sua textura
seriam analisados. Entretanto, as representacdes de acdes fisicas sdo muito mais motoras do
que visuais. Por fim, apenas uma realidade € certa: “o conhecimento que construimos acerca

do mundo exterior ¢ multimidia por natureza” (GOLDBERG, 2002, p.89).
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Logo, o uso de diversos tipos de linguagem ¢ observado quando se estd inserido em
uma sociedade. Porém, um sistema linguistico adquirido dentro deste contexto social sempre
se sobressai. Quando os seres humanos interagem ¢ feita uma conexdo de culturas que
mostram a que grupo étnico e social estes julgam pertencer. E € justamente através da lingua
(uma atividade cognitiva, socio-interativa e sdcio-histérica) que nos manifestamos
(VASCONCELOS; DIONISIO, 2013).

Ainda segundo Vasconcelos; Dionisio (2013, p. 57):

[...] a linguagem humana pode ser entendida, de forma ampla, como uma
heranca social, uma pratica cultural, que permite aos seres humanos (re)
elaborar uma vasta quantidade de conceitos e principios ¢ a possibilidade de
um continuo crescimento e desenvolvimento cognitivo. Estudos, pesquisas e
avaliagdes neuropsicologicas, em se tratando da linguagem e aprendizagem,
trabalham, principalmente, investigando o funcionamento do processo de
compreensdo. Isto €, o ato de compreender um texto e de expressar o que
compreendeu sdo inter-relacionados e constituem uma condi¢@o essencial de
uma situacao de aprendizagem.

Voltando ao cerne deste trabalho, temos a seguinte situacdo: se queremos interpretar
textos multissemioticos, compreender enunciados de um problema ou localizar dados
relevantes de uma tabela ¢ necessario que o conceito de “géneros multimodais™ esteja bem
consolidado. Isto porque a variagdo com qual uma informacgao se apresenta interfere muito na
capacidade de um individuo de compreendé-la. Os géneros s3o construidos através das
interagdes sociais em situagdes especificas, o que atribui sentido ao nosso meio social. Em
outras palavras, o género representa uma atividade humana especifica que caracteriza
determinado grupo social.

Dessa forma, para que um candidato que estd prestando uma prova como a do ENEM
(instrumento que ¢ avaliado neste trabalho) tenha um resultado satisfatorio, ¢ de suma
importancia que ele tenha tido contato com uma grande variedade de géneros multimodais. A
dificuldade para se atingir o que foi descrito anteriormente ¢ que ndo sdo s6 as horas de
estudo despendidas para a realizagdo desta prova que resultardo na capacidade de
reconhecimento dos géneros, mas também o contexto social em que este candidato estd
inserido. Ou seja, a interagdo social, a forma como estamos acostumados a nos comunicar e
interagir também exerce influéncia nesta capacidade cognitiva.

O grande dilema quando alguém se propde a entender estas questdes ¢ que além dos
fatores externos (tal como a vida em sociedade), hd também os fatores internos

(neuropsicoldgicos) que interferem na forma com que os seres humanos aprendem. Alids, o
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conceito de aprendizagem necessita ser levado em consideracdo uma vez que se quer
desenvolver nos alunos que fardo a prova do ENEM as habilidades necessarias para o
entendimento das questdes multiletradas.

A capacidade de aprender dos seres humanos depende de iniimeras varidveis e além
disso, ¢ preciso aceitar que cada individuo aprende de uma forma e com determinado ritmo.
Entdo, a fun¢do dos professores que convivem com estes alunos/candidatos a prova do ENEM
¢ bastante delicada uma vez que vérios recursos didaticos necessitam ser utilizados a fim de
abarcar toda a diversidade discente. O que talvez nem serd possivel, como argumenta

Vasconcelos e Dionisio (2013, p.51):

No momento em que um aluno esta assistindo a uma aula, na qual o professor
estd usando recursos semiodticos com fins especificos, alguns fatores
neuropsicolégicos subjacentes e necessarios a aprendizagem estdo em
processo. A adequacdo do contetdo, material, metodologia ndo garante que
todos os alunos irdo aprender da mesma maneira e que conseguirao entender e
armazenar as informagdes. A codificacdo, compreensdo e retengdo dependem
da condi¢do neuropsicologica de cada pessoa: isto ¢, funcionamento
neuropsicologico diferente, aprendizagem diferenciada.

A partir desta reflexdo, ainda baseando-nos em Vasconcelos; Dionisio (2013, p.47-52),
poderiamos afirmar que o objetivo dos professores deveria ser a criagdo de estratégias
eficientes que pudessem atingir o maior numero possivel de estilos cognitivos, o que
possibilitaria experiéncias efetivas de aprendizagem. Isto resultaria na ampliagdo de
conhecimentos e no desenvolvimento de escalas de funcionamento cognitivo mais eficazes
em relacdo a demanda da vida em sociedade.

“Trazer para o espago escolar uma diversidade de géneros textuais em que ocorra uma
combinacdo de recursos semidticos significa promover o desenvolvimento cognitivo de
nossos aprendizes” (DIONISIO, 2014, p. 41). Esta frase finaliza bem o que veio sendo dito
até o momento e prepara o campo académico para se afirmar que multiletrar ¢ mais do que
necessario, ¢ obrigatorio. Preparar nossos alunos preocupando-nos com a tematica
multiletrada significa que estamos atentos ao desenvolvimento cognitivo atrelado a
atualizacdo das linguagens que permeiam nossas formas de produzir textos. O
multiletramento, portanto, deveria aparecer dentro de qualquer disciplina por meio de
atividades que propiciem o entendimento de que o nosso alfabeto ndo ¢ mais formado apenas
por letras (DIONISIO, 2014). Segundo Umberto Eco e Jean-Claude Carriére (2010, p.19) “o

nosso alfabeto expandiu-se”.
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A compreensdo textual que queremos que os nossos alunos desenvolvam necessita da

perspectiva da multimodalidade. Dionisio (2014, p. 42) faz a seguinte afirmacgao:

Portanto, ¢ no texto, materialidade dos géneros, onde os modos (imagem,
escrita, som, musica, linhas, cores, tamanho, angulos, entonagdo, ritmos,
efeitos visuais, melodia etc.) s@o realizados. O que faz com que um modo seja
multimodal s3o as combinagdes com outros modos para criar sentidos. Ou
seja, o que faz com que um signo seja multimodal sdo as escolhas e as
possibilidades de arranjos estabelecidas com outros signos que fazemos para
criar sentidos, com 0s mesmos, quais as articulagdes criadas por eles em suas
produgdes textuais.

Segundo Jewitt (2009), a multimodalidade ¢ uma abordagem interdisciplinar que
compreende que a comunicagdo e a representacdo necessitam mais do que a lingua. Os
estudos sobre estes assuntos estdo cada vez mais levando em consideragdo a influéncia das
novas midias e tecnologias. As abordagens multimodais estdo propondo conceitos, métodos e
perspectivas que mesclem aspectos visuais, auditivos, corporificados e espaciais da interacao
¢ dos ambientes, bem como da relagdo entre os mesmos.

Jewitt (2009) divide a multimodalidade em trés pressupostos tedricos. Primeiro, a
multimodalidade assume que a comunicagdo sempre estd baseada na multiplicidade de modos
que contribuem para um mesmo significado. Existe a crenga de que um repertério complexo
de recursos para a geragdo de sentidos ¢ usado pelos individuos, -- visuais, falados, gestuais,
escritos --. Em segundo lugar, a multimodalidade entende que estes recursos descritos
anteriormente sdo socialmente modelados através do tempo para se tornarem geradores de
sentido para cada grupo social especifico. Por fim, a multimodalidade pressupoe a utilizagao
destes sentidos mediante aos interesses individuais dos seres humanos, no que se refere ao
objetivo pessoal que cada um pode ter para expressar alguma informacao.

Pode-se afirmar, portanto, que os nossos habitos de leitura foram alterados e estdo
sendo reelaborados constantemente. Por essa razdo, toda a estrutura da educagdo formal
também precisa se reorganizar. Materiais didaticos e estratégias do professor (bem como
sistemas de avaliacdo) necessitam acompanhar estas transformagdes. Conclui-se que o
processamento cognitivo das informagdes trabalhadas dentro da educacdo formal necessita
que o aprendiz se torne multiletrado visualmente em cada disciplina. “Conhecimento

cientifico requer, portanto, multiletramentos” (DIONISIO, 2014, p. 66).

O EXAME NACIONAL DO ENSINO MEDIO: ENEM
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Criado em 1998 pelo Ministério da Educacdo (MEC) o Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM) tinha por objetivo avaliar o aprendizado dos alunos ao término do Ensino
Meédio. Inicialmente a prova era composta por 63 questdes objetivas (multipla escolha), além

de uma redagdo. A Portaria MEC n° 438, de 28 de maio de 1998, apresentava como objetivos:

Artigo 1° - Instituir o Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM, como procedimento de
avaliagdo do desempenho do aluno, tendo por objetivos:

I — conferir ao cidaddo parametro para autoavaliacdo, com vistas a continuidade de sua
formagao e a sua inser¢ao no mercado de trabalho;

IT — criar referéncia nacional para os egressos de qualquer das modalidades do ensino médio;
IIT — fornecer subsidios as diferentes modalidades de acesso a educagdo superior;

IV — constituir-se em modalidade de acesso a cursos profissionalizantes po6s-médio.

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP), segundo a mesma
portaria, seria a institui¢do que ficaria responsavel por “[...] coordenar os trabalhos de
normatizagdo, supervisionar as agdes de implementagdo, assim como promover a avaliagdo
continua do processo [...]”. Além disso, sdo explicitadas as habilidades e competéncias a
serem avaliadas.

As competéncias e habilidades descritas deveriam ter sido desenvolvidas por parte dos
alunos para realizarem a prova com um indice satisfatorio. Entre os anos de 1998 e 2004 a
participagdo de alunos nesta avaliacdo de larga escala ndo era muito expressiva, haja vista o
seu carater ndo obrigatorio. Apenas no ano de 2004 houve um aumento significativo no
namero de inscritos no ENEM, quando o MEC instituiu o Programa Universidade para Todos
(ProUni), o qual possibilita a concessao de bolsas de estudos em universidades particulares no
Brasil inteiro (para alunos que atendam os devidos pré-requisitos) (informagdes retiradas do

site do INEP: http://portal.inep.gov.br/web/guest/enem).

O ENEM: EXAME PARA O INGRESSO NO ENSINO SUPERIOR

J& no ano de 2009, o ENEM assumiu, além dos antigos objetivos, a funcdo de
selecionar candidatos para a grande maioria das universidades publicas brasileiras. Para tanto,
foram criados cinco eixos cognitivos que, segundo consta no Anexo III da Portaria n°109, de
27 de maio de 2009, serviriam para direcionar os candidatos e organizar as provas. Sao eles:

I - Dominar linguagens (DL): dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer uso das
linguagens matematica, artistica e cientifica e das linguas espanhola e inglesa.

II - Compreender fenomenos (CF): construir e aplicar conceitos das varias areas do
conhecimento para a compreensdo de fenomenos naturais, de processos historico-geograficos,
da produgdo tecnologica e das manifestagdes artisticas.
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IIT - Enfrentar situagdes-problema (SP): selecionar, organizar, relacionar, interpretar dados e
informagdes representados de diferentes formas, para tomar decisoes e enfrentar situacdes-
problema.

IV - Construir argumentagdo (CA): relacionar informagdes, representadas em diferentes
formas, e conhecimentos disponiveis em situagdes concretas, para construir argumentacao
consistente.

V - Elaborar propostas (EP): recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola para
elaboracdo de propostas de intervencao solidaria na realidade, respeitando os valores humanos
e considerando a diversidade sociocultural.

Como podemos observar, a proposta destes eixos cognitivos propiciou uma avaliacio
menos “conteudista” e mais critica, na qual a interdisciplinaridade e a interpretacdo de texto
seriam mais valorizadas. Também foram criadas matrizes de referéncia que indicam
habilidades para avaliar as questdes da prova. Estas foram divididas em quatro areas de
conhecimento. Sdo elas:

o Linguagens, coédigos e suas tecnologias, que abrangem o conteido de Lingua
Portuguesa (Gramadtica e Interpretacdo de Texto), Lingua Estrangeira Moderna, Literatura,
Artes, Educacdo Fisica e Tecnologias da Informagao;

o Matematica e suas tecnologias;

o Ciéncias da Natureza e suas tecnologias, que abrangem os conteidos de Quimica,
Fisica e Biologia;

o Ciéncias Humanas e suas tecnologias, que abrangem os contetidos de Geografia,
Historia, Filosofia e Sociologia;

Além das alteragdes no que se refere as competéncias e habilidades, outras mudancgas
foram implementadas. A prova do ENEM passou a ter 180 questdes, divididas em dois dias
sequenciais (sdbado e domingo), além da redagcdo (que ja ocorria). Cada area do
conhecimento, portanto, ficou com 45 questdes para avaliar os candidatos.

Em 2017 ocorreu a ultima alteragcdo na prova do ENEM até o presente momento. As
provas que antes ocorriam em dias sequenciais (sabado e domingo), comecaram a ser
aplicadas em dois domingos seguidos. Além disso, o certificado de conclusdo do Ensino
Meédio que era oferecido aqueles que realizavam a prova (e atendiam uma pontuagdo minima)
deixa de ser concedido. O Sistema Nacional de Avaliacdo da Educac¢do Basica (Saeb) por
meio do Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos (Encceja) ¢
que assumiu esta fun¢do. Outras mudangas no que se refere a divulgacdo dos resultados da
prova do ENEM também foram aplicadas, mas ndo interferem no andamento deste trabalho.
Percebe-se, portanto, que, desde o seu surgimento até a presente data, a prova do ENEM

sempre se preocupou em avaliar competéncias e habilidades que estivessem relacionadas com
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o senso critico do candidato, bem como uma visdo de mundo sistémica. Logo, a linguagem
utilizada nas questdes ndo poderia se restringir apenas ao texto escrito, o que configura mais

uma justificativa para esta ser a prova analisada neste trabalho.

AS PROVAS DE GEOGRAFIA NO ENEM: ANALISANDO OS DADOS
COLETADOS

Este ¢ um trabalho de cunho qualitativo que visa ampliar os estudos da tematica dos
multiletramentos, que podem ser aplicados em provas de vestibular (mais especificamente as
provas do ENEM multissemidtico -2018). Por se tratar de uma pesquisa que analisou questdes
das provas do ENEM-2018, ¢ necessario acrescentar o seu carater documental. Segundo Gil
(2002), uma pesquisa documental analisa documentos que ainda ndo sofreram um tratamento
analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetos de pesquisa. Um
delineamento para este tipo de pesquisa pressupde que algumas etapas sejam rigorosamente
atendidas: determinagdo dos objetivos, elaboracdao do plano de trabalho, identificacdo das
fontes, localizagdo das fontes e obten¢cdo do material, tratamento dos dados, construgdo ldgica
e redagdo do trabalho.

Para conseguir colocar em pratica o que foi exposto no pardgrafo anterior, foi
necessario acessar sites oficiais como o do INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira) que disponibiliza as provas do ENEM para consulta uma vez
que o exame ja tenha ocorrido. H4, dentro deste portal eletronico, a disponibilizagdo de todas
as provas ja realizadas. A justificativa para a escolha deste site como fonte dos documentos
que serdo analisados se deu por ser essa a institui¢ao oficial que formula, aplica e corrige o
exame em questao.

Foram selecionadas questdoes do ENEM que apresentavam textos multimodais dentro
da prova de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias e que fossem da competéncia da disciplina
de Geografia. O recorte temporal escolhido foi o mais recente, sendo a ultima prova aplicada
(2018) a escolhida para ser analisada. Sendo assim, o trabalho em questdo também apresenta
carater qualitativo uma vez que utilizamos critérios baseados em Vasconcelos e Dionisio
(2013) e Rojo (2008; 2012) para legitimar a escolha das questdes que foram analisadas.

Para cada uma das questdes selecionadas realizaram-se tanto a identificagdo do seu
carater multiletrado quanto a descricdo das competéncias textuais necessarias para a sua

resolucdo por parte do candidato que respondera a prova.
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QUESTOES DO ENEM 2018: ANALISANDO TEXTOS MULTISSEMIOTICOS

A seguir sdo apresentadas questdes da area de Geografia que estiveram presentes na
prova do ENEM (2018) e que se caracterizavam como textos multissemioticos. Além de
evidenciar as diferengas existentes entre estas questdes e outras que tém apenas um texto
escrito como forma de estruturagdo de uma pergunta, pretende-se, com esta analise, identificar
as competéncias necessarias para a leitura de textos multissemioticos, no campo da Geografia.

O intuito desta caracterizacdo ¢ justificar a importancia de se trabalhar em sala de aula
com recursos variados uma vez que esta habilidade ¢ cobrada de alunos que pretendem
ingressar no Ensino Superior através da prova do ENEM (publico esse que pertence a
realidade do contexto desta pesquisa, haja vista que a intervengdo pedagdgica que serd tragada
contempla alunos da 3% série do Ensino Médio que fardo a prova do ENEM ao final do seu
curso). As questdes foram retiradas do caderno Azul disponibilizado no site do INEP (6rgao
responsavel pela organizagdo da prova, conforme descrito no capitulo 3.2 — Exame Nacional
do Ensino Médio: ENEM). Dentre as 45 questdes de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias,
18 questdes pertencem a area de Geografia (das quais cinco, enquadram-se dentro da
perspectiva da multissemiose). A seguir serdo apresentadas as questdes selecionadas com as
suas respectivas competéncias e habilidades pré-estabelecidas pela matriz de referéncia do
proprio ENEM (elaborado pelo INEP, orgdo responsavel pela elaboragdo e aplicagdo do
referido exame).

Competéncia de area 2 - Compreender as transformagdes dos espagos geograficos como
produto das relacdes socioecondmicas e culturais de poder.
Habilidade 6 - Interpretar diferentes representagdes graficas e cartograficas dos espagos

geograficos.

Linguagens, Educacio e Sociedade | Teresina | ano 25 | n. 44 | jan./abr. | 2020 288

Revista do Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo da UFPI | ISSN 2526-8449



Figura 1: Questao 56

QUESTAO 56

Anamorfose € a transformacao cartografica espacial
em que a forma dos objetos € distorcida, de forma a
realcar o tema. A area das unidades espaciais as quais
o tema se refere € alterada de forrma proporcional ao
respectivo valor.

GASPAR_A. J Diclonaro de cléncilas cartograficas. Lisboa: Licdel, 2004

A tecnica descrita foi aplicada na seguinte forrma de
representacio do espaco:

o |2n

Z_aoo

Fonte: Prova de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias — ENEM 2018.

O enunciado do problema ¢ constituido por um texto escrito e as alternativas de
resposta apresentam diversas formas de linguagem (mapas, croquis, desenhos, plantas). A
questdo exige do candidato familiaridade com o vocabulario utilizado no enunciado e também
a compreensao das relagdes entre o texto verbal e as representacdes cartograficas.

Observa-se, portanto, que para resolver o problema o candidato deveria: identificar e
compreender os dados do problema e as opgdes de resposta: representacdes cartograficas
diversas; focalizar e manter a aten¢do no cerne da questdo e na tarefa de executa-la; manter os
dados necessarios para a resolucdo do problema em mente enquanto os relaciona com as
opgdes de resposta a fim de chegar a uma conclusdo; utilizar o conhecimento prévio a respeito
de cartografia e diferenciar (dentro das op¢des de resposta) a fungdo de cada uma delas para,
enfim, delinear a que mais se enquadra no enunciado da questdo; iniciar a atividade, tracar a
estratégia necessaria a resolugdo do problema, formular um plano de agdo com os passos a

serem seguidos, manter a atencdo e o raciocinio, ter flexibilidade mental para identificar
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outras hipoteses de resposta, verificar se a conclusdo realizada se enquadra na solicitacdo do
problema.

Na elaboragdo da resposta ¢ esperado que o aluno perceba que, dentre todas as opcdes
de resposta, a Uinica que mostra uma anamorfose (forma distorcida a fim de evidenciar uma
caracteristica) é a letra “C”. E possivel ainda arriscar o objetivo desta anamorfose. Por
mostrar os EUA com um tamanho bastante expressivo, a caracteristica evidenciada, por
exemplo, poderia ser a economia. Todas as outras representacdes nao apresentam sequer uma
distor¢do, ndo podendo ser, portanto, escolhidas como a resposta correta.

A fim de alcangar mais objetividade no trabalho, as proximas questdes vao evidenciar
as habilidades exigidas dos candidatos que se diferenciem da ltima questdo analisada (ou
seja, as que forem comuns nao serdo novamente explicitadas).

Competéncia de area 6 - Compreender a sociedade e a natureza, reconhecendo suas
interagdes no espago em diferentes contextos historicos e geograficos.
Habilidade 29 - Reconhecer a func¢do dos recursos naturais na producdo do espago

geografico, relacionando-os com as mudangas provocadas pelas agdes humanas.

Figura 2: Questao 63

QUESTAO 63

Trajetoria de ciclones tropicais

Disponivel em: hitp: fglobalwarmingart.com. Acesso em: 12 jul. 2015 (adaptado).

Qual caracteristica do meio fisico € condicao necessaria
para a distribuicdo espacial do fendmeno representado?

Cobertura vegetal com porte arboreo.

Barreiras orograficas com altitudes elevadas.
Pressao atmosférica com diferenca acentuada.
Superficie continental com refletividade intensa.
Correntes marinhas com direcdes convergentes.

POOOO

Fonte: Prova de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias — ENEM 2018
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O enunciado do problema ¢ constituido por um texto escrito curto em que se ¢ feita
uma pergunta a respeito do motivo de ocorréncia do fenomeno representado pela imagem
(mapa mundi com a ocorréncia de ciclones tropicais). A questdo exige do candidato
familiaridade com o vocabulario utilizado nas opg¢des de resposta e também a habilidade de
analise cartografica (para identificar as diferentes regides do nosso planeta a partir do mapa
fornecido). Assim, para resolver o problema, o candidato deveria: identificar e reconhecer no
mapa mundi a localizacdo de ocorréncia de ciclones tropicais; utilizar o conhecimento prévio
a respeito de climatologia e reconhecer os motivos que desencadeiam os ciclones tropicais.

O candidato que tenha familiaridade com a linguagem cartografica reconheceria que a
localizacdo dos ciclones tropicais estd compreendida predominantemente na zona tropical
(norte e sul), onde os oceanos costumam ser mais quentes. Logo, a evaporag¢do de dgua ¢ mais
intensa, o que potencializa o surgimento de fenomenos climatologicos como os ciclones
tropicais. Essa diferenca de temperatura entre agua e atmosfera desencadeia uma diferenca
também de pressdo, o que estd sendo afirmado pela alternativa “C”.

Competéncia de area 4 - Entender as transformagdes técnicas e tecnoldgicas e seu impacto
nos processos de producdo, no desenvolvimento do conhecimento e na vida social.
Habilidade 19 - Reconhecer as transformagdes técnicas e tecnologicas que determinam as

varias formas de uso e apropriacdo dos espagos rural e urbano.

Figura 3: Questao 67

QUESTAO 67

Precipitacdes (mm)

90
s0 Vazdo em areas urbanizadas
70 - - <
60 — 7 ~
~ - - . -
50 - r = Vaz@o em areas nio urbanizadas
40 — 4 ~
r 4 ~
30 ~
20 - ~
20 ' ~
10 - R
~

1 I I I | I I | | I I I I I 1 T
o 1 2 3 4 S 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16
Tempo (h)

Disponivel em: www.bicogiasurorg. Acesso em: 4 jul. 2015 (adsptado).

A dinamica hidrolégica expressa no grafico demonstra
que o processo de urbanizacao promove a

reducao do volume dos rios.

expansao do lencol freatico.

diminui¢cao do indice de chuvas.

retracao do nivel dos reservatorios.

ampliacdo do escoamento superficial.

(mECNONTN>)

Fonte: Prova de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias — ENEM 2018
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O enunciado do problema pede para que seja feita uma relacdo entre o processo de
urbanizacdo e as informagdes presentes num grafico (formado por dois eixos, barras e linhas).
A questdo exige do candidato familiaridade com a extracdo de informagdes de graficos deste
tipo, bem como de vocabularios da area climatologica. Logo, para resolver o problema o
candidato deveria: identificar e reconhecer no grafico os volumes de precipitacdo e como esta
agua da chuva se comporta com relagdo ao seu escoamento em uma area urbanizada e outra
ndo urbanizada; utilizar o conhecimento prévio a respeito da interferéncia de acdes humanas
no meio ambiente no que se refere a alteracdo de padrdes naturais, tais como forma de
absorcao de 4gua da chuva e escoamento superficial.

O candidato que conseguisse extrair as informagdes do grafico de forma correta
perceberia que hd uma vazao maior e mais rapida em areas urbanizadas se comparado a uma
area nao urbanizada. O objetivo da questdo era encontrar, dentre as opcdes de resposta, aquela
que justificasse este padrdo. A alternativa correta ¢ a letra “E”, pois o escoamento superficial
de fato serd ampliado haja vista que no grafico a vazao aumenta e se torna mais rapida.
Competéncia de area 2 - Compreender as transformagdes dos espacos geograficos como
produto das relagdes socioecondmicas e culturais de poder.

Habilidade 6 - Interpretar diferentes representagdes graficas e cartograficas dos espacgos

geograficos.

Figura 4: Questdo 82

QUESTAO 82
TEXTO |

Ha mais de duas décadas, os cientistas e ambientalistas tém alertado para o fato de a agua doce ser um recurso
escasso em nosso planeta. Desde o comego de 2014, o Sudeste do Brasil adquiriu uma clara percepgcao dessa
realidade em funcao da seca.

TEXTO I

Dinamicas atmosféricas no Brasil

Elementos relevantes ao transporte de umidade na América do Sul a leste dos Andes pelos Jatos de Baixos Niveis
(JBN), Frentes Frias (FF) e transporte de umidade do Atlantico Sul, assim como a presenca da Zona de Convergéncia
do Atlantico Sul (ZCAS), para um verdo normal e para o verdo seco de 2014. “A” representa o centro da anomalia de
alta pressdo atmosférica.

Verao de 2014

- e _

MARENGO, J.A. et al. A seca e a crise hidrca de 2014-2015 em S&oc Paulo. Revista USP, n. 108, 2015 (adaptado)
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De acordo com as informacgdes apresentadas, a seca de 2014, no Sudeste, teve como causa natural o(a)

constituicdo de frentes quentes barrando as chuvas convectivas.
formacao de anticiclone impedindo a entrada de umidade.
presenca de nebulosidade na regido de cordilheira.

avanco de massas polares para o continente.

POoOPOO

baixa pressao atmosférica no litoral.
Fonte: Prova de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias — ENEM 2018

Existem dois textos escritos base para a proposi¢do do problema. Além disso, ha dois
mapas que mostram situagdes de normalidade e anormalidade com relagdo a eventos
meteoroldgicos. A questdo exige familiaridade com as representagdes cartograficas e com os
recursos que este tipo de linguagem costuma empregar, tais como alguns simbolos (sendo o
foco a América do Sul). Era importante saber os significados dos recursos utilizados que
pretendiam representar a Cordilheira dos Andes e as massas de ar, por exemplo. Logo, para
resolver o problema o candidato deveria: identificar e reconhecer nos textos escritos € nos
mapas como os padrdoes meteorologicos estavam se comportando; utilizar o conhecimento
prévio a respeito de climatologia e que justificavam os padrdes representados pelos textos e
mapas apresentados. Este ¢ um bom exemplo de questdo em que mesmo que o candidato ndo
tivesse um conhecimento prévio a respeito do assunto tdo agugado seria possivel alcancar a
resposta correta a partir das opgdes fornecidas pelas alternativas. Ao analisar o mapa em que o
verdo de 2014 estava sendo representado ¢ possivel perceber que as “setas” que antes
alcangavam a regido sudeste estavam sendo desviadas para outras regides. Logo, a umidade
que antes atingia o sudeste brasileiro ndo conseguiu atingi-la novamente. A Unica alternativa
em que havia uma justificativa plausivel para o ocorrido era a letra “B”, pois nela existia a
afirmacao de que a entrada de umidade na regido sudeste estava sendo impedida.
Competéncia de area 6 - Compreender a sociedade e a natureza, reconhecendo suas
interagdes no espago em diferentes contextos historicos e geograficos.

Habilidade 26 - Identificar em fontes diversas o processo de ocupacao dos meios fisicos e as

relacdes da vida humana com a paisagem.

Linguagens, Educacio e Sociedade | Teresina | ano 25 | n. 44 | jan./abr. | 2020 203

Revista do Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo da UFPI | ISSN 2526-8449



Figura 5: Questao 88

QUESTAO 88

Participagao percentual do extrativismo vegetal e da silvicultura no valor
% da produgao primaria florestal — Brasil — 1996-2014
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—=—Silvicultura —=—Extrativismo vegetal
IBGE. Produgdo da extrag3o vegetal e da silvicultura. Rio de Janeiro: IBGE, 2014 (adaptado).

Considerando as diferencas entre extrativismo vegetal e silvicultura, a variacao das curvas do grafico foi influenciada
pela tendéncia de

@ conservacdo do bioma nativo.

@ estagnacdo do setor primario.

@® utilizagao de madeira de reflorestamento.
@® reducdo da producdo de moveis.

@ retracdo da industria alimenticia.

Fonte: Prova de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias — ENEM 2018

O enunciado do problema ¢ constituido de um curto texto escrito e de um grafico
(formado por dois eixos e linhas). A questdo exige do candidato familiaridade com a extragao
de informagoes de graficos deste tipo.

Logo, para resolver o problema o candidato deveria: identificar e reconhecer no
grafico o comportamento da silvicultura e extrativismo vegetal ao longo dos anos
compreendidos no recorte temporal; utilizar o conhecimento prévio a respeito da expansdo ou
retragdo destas atividades economicas dentro do panorama brasileiro.

Este problema exigia do candidato o conhecimento a respeito do significado da
palavra silvicultura e extrativismo vegetal. A alternativa “C” evidenciava que a silvicultura
(que aumenta significativamente no grafico), cuja pratica caracteriza-se pela plantacdo de
arvores para posterior utilizagdo da madeira (em diversas esferas) exemplifica uma tendéncia
de uso de madeira de reflorestamento.

Por fim, podemos perceber, ao analisar as questdes anteriores, que ndo basta ao aluno
dominar determinado conteido se lhe faltar a habilidade de interpretacdo de textos
multissemidticos. A andlise da questdo de forma adequada pressupde que essas habilidades

estejam bem desenvolvidas nos alunos que estejam prestando este tipo de exame.
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CONSIDERACOES FINAIS

Voltando ao cerne deste trabalho, um candidato que esta prestando uma prova do
ENEM, para que tenha um resultado satisfatério, ¢ de suma importancia que este tenha tido
contato com os textos multissemiodticos. Percebe-se, portanto, o quanto que a Geografia
enquanto ciéncia (bem como disciplina escolar), entre outros aspectos, necessita de uma
abordagem multissemidtica. Caso contrario seria muito dificil compreender alguns conceitos
ou exemplificar algumas situagdes que sao da competéncia da Geografia Escolar.

Para a realizagdo do estudo, foram selecionadas questdes do ENEM-2018 que
apresentavam multiletramentos dentro da prova de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias e
que fossem da competéncia da disciplina de Geografia. Para cada uma das questdes
selecionadas, realizou-se a identificagdo do seu carater multissemiotico, bem como a
descri¢do das competéncias textuais necessdrias para a resolucdo da mesma por parte do
candidato que estaria respondendo uma prova oficial.

Sendo assim, a intencdo foi apontar a necessidade do desenvolvimento de
competéncias leitoras para interpretagdo de textos multissemidticos nas provas do ENEM na
area de Geografia. A inten¢do foi de identificar o cardter multissemiotico das questdes do
ENEM 2018 da érea de Ciéncias Humanas (énfase na Geografia).

Uma vez preocupados com habilidades de leitura dentro de uma area do conhecimento
especifico, identificamos que competéncias eram, a0 mesmo tempo, inerentes & Geografia,
mas que utilizavam recursos semidticos variados. Um dos maiores ganhos com a realizagao
do estudo foi a tomada de consciéncia: a Geografia ¢ uma area de conhecimento multiletrada
por natureza. Resumidamente, identificamos as seguintes habilidades multiletradas (dentro da
area da Geografia):

e Inferir um tema a partir de um texto;

e Inferir informagdes implicitas dentro de um texto;

e Ler informacgdes e dados apresentados em graficos e tabelas;

e Analisar imagens e figuras a fim de compreender o seu significado;

e Relacionar texto verbal com outros tipos de linguagem;

e Identificar em graficos e tabelas informagdes a respeito de indicadores sociais,
econdmicos e naturais de determinadas regides;

e Analisar e relacionar mapas politicos, fisicos e tematicos a fim de compreender

as diferentes situagdes socioecondmicas das diversas regides pelo mundo;
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e Constatar em imagens e videos criticas a determinados contextos politicos e
sociais que materializem uma espécie de manifestagao;

e Compreender como que determinados contextos historicos influenciaram
grupos de pessoas através de manifestagdes culturais (fotos, quadros, grafites,
musicas etc.);

e Produzir ironia e critica a respeito de determinados assuntos utilizando-se de

recursos tecnologicos que envolvessem imagem e som;

Para concluir, ¢ necessario voltarmos a alguns dos teéricos que nortearam a parte
conceitual deste trabalho, entre eles Roxane Rojo (2012). Na visdo da autora, os
multiletramentos ndo se resumem apenas a variacdo do género linguistico, mas também a
variacdo de contextos culturais (que acabam por influenciar os veiculos de comunicagao

utilizados por determinados grupos sociais).
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2003. 184 f. Thesis (Doctorate in Education) — Center of Applied Social Sciences, Federal
University of Rio Grande do Norte, Natal, 2003.

j) Work published in scientific events:

ANDRE, M.E. D.A. de. Among proposals, a proposal for teaching didactics. In: NATIONAL
MEETING OF TEACHING AND TEACHING PRACTICE, VIII, 1996, Florianopolis.
Anais.... Florianopolis: EDUFSC, 1998. p. 49.

IMPORTANT

11. The responsibility for grammatical errors is exclusively of the author(s), this is a basic
criteria for publication.

12. The content of each text is the sole responsibility of its author (s).

13. The signed texts are the sole responsibility of their authors.
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14. The Editorial Board reserves the right to refuse the paper, which has received reservations

if they do not attend the arbitrators’request(s).
15. Text acceptance publication implies in the copyright transference to the Journal. Brazil.

Brasilia, DF: Senate, 1988.871
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INSTRUCCIONES PARA EL ENVIO DE TRABAJOS
NORMAS PARA LAS COLABORACIONES

1. Lenguajes, Educacion y Sociedad — ISSN — 1518-0743 (Impresa); 2526-8449 (Electronica)
— es la Revista de divulgacion cientifica del Programa de Post-Graduacion en Educacion de la
Universidad Federal de Piaui. Publica, preferentemente, resultados de investigaciones
originales o revisiones bibliogréaficas

desarrolladas por autor (es) brasilefios y extraterrestres sobre Educacion.

2. Esta revista publica dossieres, articulos, resefias, revisiones y entrevistas no publicadas
cuyos autores son profesores e investigadores con posgrado en educacion, de acuerdo con los
estandares editoriales de la revista.

3. La sumision de articulo se limita a un articulo en la condiciéon de autor o coautor en el
intervalo de tiempo de 02 (dos) afios.

4. Lenguajes, Educacion y Sociedad aceptados para su publicacion los textos escritos en
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5. Los articulos recibidos son apreciados por especialistas en el area (pareceres ad hoc) y / o
por el Consejo Editorial, manteniéndose en secreto la autoria de los textos.

6. La presentacion de articulos debe seguir lo dispuesto en la NBR 6022 y en la NBR 6028 de
la ABNT, version actual, con la siguiente estructura: titulo, autoria (nombre del autor, vin
culacion institucional, cualificacion, e-mail, etc.); resumen,

palabras clave, abstract, keywords, resumen, palabras clave; (introduccion, desarrollo y
conclusion) y elementos post-textuales: referencias, apéndices y anexos. Las referencias y
citas deben seguir las normas especificas de la ABNT, en vigor.

7. El resumen (250 palabras aproximadamente) debe sintetizar el tema, el objetivo (s), el
problema, referencias teodricas, la metodologia, los resultados y las conclusiones del articulo.
8. Los articulos deben ser encaminados al editor, para el correo electronico -
revistales.ppged@ufpi.edu.br, en lo plantilla disponible. en version Word para Windows y en
version PDF. El texto debe contener entre 20 y 30 pdaginas, incluyendo las referencias,
resumen, abstract y resumen. La estructura del articulo, el resumen, las citas directas e
indirectas, las referencias, imagenes, cuadros y tablas deben obedecer a las normas de la
ABNT, en vigor. Para resefia el numero de laudas queda entre cinco y ocho, incluyendo
referencias y notas y hasta diez laudas para entrevistas. Las copias del articulo deben ser
enviadas sin identificacion.

9. La identificacion del autor (es) debe ser enviada en archivo documento suplementario,
constando el titulo del trabajo, el (los) nombre (s) completo (s) del (s) autor (es), titulacion,
vinculacién institucional, direcciones domiciliarias y profesionales, e-mail, ORCID y, cuando
sea el caso, apoyo y colaboraciones. Aceptacion de mas de tres autores, solo con justificacion.
10. Para citas, organizaciones y referencias, los colaboradores deben observar las normas en
vigor de la ABNT. En el caso de referencias directas se recomienda la utilizacion del sistema
autor, fecha y pagina y en las indirectas el sistema autor-data.

Las citas de hasta tres lineas deben ser incorporadas al parra fo y entre comillas. Las citas
superiores a tres lineas deben ser presentadas en parrafo especifico, retrocediendo 4 cm del
margen izquierdo, con letra tamafio 11 y espaciado simple

entre lineas.

11. Las referencias citadas en el texto deben ser listadas en item especifico y al final del
trabajo, en orden alfabético, segun las normas de la ABNT / NBR 6023, en vigor.
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Ejemplos:

a) Libro (un solo autor):

FREIRE, P. Pedagogia del oprimido. 17. ed. Rio de Janeiro: Paz y Tierra, 1987.
MENDES SOBRINHO, J.A. de C. Ensefianza de ciencias naturales en la escuela normal:
aspectos historicos. Teresina: Ed.

UFPI, 2002.

b) Libro (hasta tres autores):
ALVES-MAZZOTTI, A.J .; GEWANDSZNAIJDER, F. El método cientifico en las ciencias
naturales y sociales: investigacion cuantitativa y cualitativa. 2. ed. San Pablo: Pionera, 2002.

c) Libros (mas de tres autores):
RICHARDSON, R. J. et al. Pesquisa social: métodos e técnicas. Sao Paulo: Atlas, 1999.

d) Capitulo de libro:

CHARLOT, B. Formacion de profesores: la investigacion y la politica educativa. En:
PIMIENTA. S. G .; GHEDIN, E. (Org.).Profesor reflexivo en Brasil: génesis y critica de un
concepto. Sdo Paulo:Cortez, 2002. p. 89-108.

e) Articulo de periddico:

IBIAPINA, I. M. L de M .; FERREIRA, M. S. A. investigacion colaborativa
en la perspectiva socio historica. Y en el caso de las

mujeres. 12, p. 26-38, jan./jun. 2005.

f) Articulo periodistico:
GOIS, A; Constantino L. En Rio, las instituciones cortaron a los maestros. Folha de S. Paulo,
Sao Paulo, 22 de enero. 2006. Vida cotidiana, seccion 3, p. C 3.866

g) Articulo de periddico (electronico):

IBIAPINA, I. M. L de M .; FERREIRA, M. S. La investigacion colaborativa

en la perspectiva socio histdrica. Linguagens, Educacio e Sociedade, Teresina, PI, n. 12, p.
26-38, 2005. Disponivel em:<http:// www.ufpi.br>mestreduc/ Revista.htm. Acesso em: 20
dez. 2005.

h) Decreto y Leyes:
BRASIL. Constitucion (1988). Constitucion de la Republica Federal de Brasil. Brasilia.DF:
Senado, 1988.

i) Disertaciones y tesis:

BRITO, A. E. Saberes de la practica docente alfabetizadora: los sentidos revelados y
resignificados en los saberes. 2003. 184 f. Tesis (Doctorado en Educacién) - Centro de
Ciencias Sociales Aplicadas, Universidad Federal de Rio Grande do Norte, Natal, 2003.

j) Trabajo publicado en acontecimientos cientificos:

Y, por lo tanto, Entre propuestas una propuesta para la ensefianza de didactica. En:
ENCUENTRO NACIONAL DE DIDATICA Y PRACTICA DE ENSENANZA, VIII, 1996,
Florianopolis. Y en el caso de las mujeres. 49.
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IMPORTANTE!

12. La correccion gramatical es responsabilidad exclusiva del (los) autor (es), constituyéndose
criterio basico para la aceptacion del articulo.

13. El contenido de cada texto es de entera responsabilidad de su(s) autor (es).

14. Los textos firmados son de entera responsabilidad de sus autores.

15. El Consejo Editorial se reserva el derecho de rechazar el articulo al que se hayan
solicitado resalvas, en caso de que dichas salvedades no atiendan a las solicitudes hechas por
los arbitros.

16. La aceptacion de texto para publicacion implica la transferéncia de derechos de autor a la
Revista.
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Encaminhar este formulario devidamente preenchido para o endereco a seguir:

Universidade Federal do Piaui
Centro de Ciéncias da Educago “Prof. Mariano da Silva Neto”
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