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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo investigar as contribuicées do PIBID da area de Geografia
na melhoria da pratica de ensino e da aprendizagem no contexto escolar do ensino médio
com baixo desempenho em avaliagbes censitarias. Este propdsito incidiu sobre as
contribuicbes do PIBID da area de Geografia para a aprendizagem da docéncia por parte
dos licenciandos e o incremento do ensino nas escolas de ensino médio pernambucano.
Como procedimentos, utilizou-se da revisdo de literatura e do levantamento documental
para aprofundamento das categorias de investigacdo; aplicacdo de questionarios aos
sujeitos da pesquisa constituidos de questdes abertas e fechadas; e realizacdo de
entrevistas semi-estruturadas. Essa investigagdo nos permitiu constatar que os objetivos do
PIBID estdo sendo contemplados no processo formativo dos licenciandos em geografia da
UFPE. Ao analisar os dados coletados e interpreta-los, pudemos perceber que, ao propor o
incentivo a formacgao docente, valorizacdo do magistério, integracdo entre ensino superior e
educacao basica, pratica no ambiente profissional, participagdo efetiva dos professores do
ensino médio e articulacdo entre teoria e pratica, o programa busca proporcionar aos
licenciandos uma formacdo fundamentada na reflexdo e na problematizacéo de situacdes
reais relacionadas a atividade docente.
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ABSTRACT

This research aimed to investigate the contributions of Geography Area PIBID in improving
teaching practice and learning in the school context high school underperforming on census
assessments. This purpose focused on the contributions of Geography Area PIBID for
learning teaching by the licensees and the increase of education in Pernambuco middle
schools. As procedures, we used the literature review and documentary survey to deepen
the research categories; questionnaires were applied to the research subjects made up of
open and closed questions; and carrying out semi-structured interviews. This research
allowed us to see that the PIBID objectives are being included in the training process of
undergraduates in geography UFPE. By analyzing the collected data and interpret them, we
realize that, in proposing the encouragement of teacher training, teaching appreciation,
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integration between higher education and basic education, practice in the workplace,
effective participation of high school teachers and articulation between theory and practice,
the program seeks to provide undergraduate training based on reflection and questioning of
real situations related to teaching activity.

Keywords: Teacher Education. Geography Education. PIBID.

1 INTRODUCAO

Atualmente tem se visto uma crescente preocupagao na promocao e
valorizagdo da formagao docente em ambito global, segundo a Oficina Regional de
Educacdo da Organizacdo das Nacbes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura para a America Latina e Caribe (2001), nos ultimos anos os governos dos
paises dessa regido tem dado maior atencdo na profissionalizacdo docente,
implementando reformas educacionais que possam promover uma melhor qualidade
no processo educacional desses futuros educadores. No Brasil a preocupacao por
uma formacéo de qualidade ganha énfase a partir dos anos de 1990 com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo — LDB, lei n.9394/96 (BRASIL, 1996) aprovada em
1996, essa lei € importante, pois institucionalizou e estabeleceu regras as politicas
empregadas pelo Ministério da Educacéo.

A lei estabelece entre os Art. 61 a 67, diretrizes que vao incentivar os
debates, as discussoes e reflexdes acerca dos cursos e programas de formacao de
professores para a educacdo béasica. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo foi
um marco na esfera educacional, pois a partir dela se criaram posteriormente outras
politicas educacionais com a perspectiva de melhorar a problemética realidade
educacional no Brasil, como também os érgdos governamentais comecaram a dar
uma maior atencdo a formacao do professor da educacao publica no pais.

Porem € neste momento histérico de consolidacdo das prerrogativas
propostas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n.9394/96
(BRASIL, 1996) e seus dispositivos complementares e da Resolucdo N° 2, de 30 de
janeiro de 2012 (BRASIL, 2012) que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para
o Ensino Médio em seu Art. 13, alinea Il e Ill, advoga a presenca do trabalho como
principio educativo, para a compreensdo do processo historico de producéo

cientifica e tecnoldgica, desenvolvida e apropriada socialmente para a
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transformacao das condi¢cdes naturais da vida e a ampliacdo das capacidades, das
potencialidades e dos sentidos humanos, enquanto que a pesquisa € concebida
como principio pedagdgico, possibilitando que o estudante possa ser protagonista
na investigacdo e na busca de respostas em um processo autbnomo de
(re)construcdo de conhecimentos. Estas proposicoes exigem da Universidade o
estreitamento entre ensino e pesquisa na formacao de professores para o trabalho
docente, criando um grande desafio: formar o professor pesquisador da/na
educacao basica.

Surge no cenario educativo nacional uma diversidade de andlises e reflexdes
sobre a formacgao continuada de professores. Evidencia-se esta realidade em face
do conjunto de acervos bibliograficos em que sédo divulgadas novas bases
conceituais apoiadas em pesquisas e reflexdes de especialistas e pesquisadores na
area. Em indmeros seminarios, foros e encontros académicos discutem-se a
sistematizacdo e difusdo das mais recentes reconceitualizagdes do trabalho docente
e, a0 mesmo tempo implementam-se experiéncias inovadoras na pratica pedagogica
relacionada a formacao profissional do educador, a metodologia da interacdo que
trata da construcdo, apropriacdo e difusdo de conhecimentos (articulacdo entre
ciéncia e cultura) e, propriamente, a pesquisa, concebida como principio educativo
(DEMO, 1991).

As reflexdes iniciais em torno da relacdo da teoria com a pratica apontam
para a complexidade da préatica pedagodgica, uma vez que nela se expressam
multiplos determinantes, ideias, valores e usos pedagdégicos. Os proprios efeitos do
ato educativo dependem da interacdo complexa de todos os aspectos e variaveis,
gue se entrecruzam nas situacbes de ensino, como a cultura organizacional,
formacdo do docente, meios e condi¢des fisicas existentes. Indubitavelmente, a
primeira base intelectual de um profissional de ensino é o dominio de contetudos
relativos a pratica que desenvolve. Mas, como expressa Sacristan (1998), nao é um
dominio indiscriminado, fruto da mera acumulacdo de conhecimentos, pesquisas e
perspectivas diversas, e sim, um conjunto estruturado de conhecimentos e saberes,
guardado seu significado educativo, social e historico.

As implicacbes dessa tematica podem ser vistas nos estudos de Philippe

Perrenoud, Antdnio Novoa e Keneth Zeichner, ainda que acompanhando andlises
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voltadas para outras questdes especificas, como as competéncias ou a identidade
do professor Perrenoud (1993; 1999), NoOvoa, (1991; 1992), ou a questdo do
professor-pesquisador Zeichner, (1993; 1997; 1998). Segundo Stenhouse (1975
apud LUDKE, 2001), o professor deveria experimentar em cada sala de aula, tal
como num laboratério, as melhores maneiras de atingir seus alunos no processo de
ensino/aprendizagem.

As contribuicdes teodricas até entdo desenvolvidas, apontam para um conjunto
de capacidades e habilidades adquiridas pelo professor, as quais o instrumentalizam
a manejar a complexidade dos problemas por meio da investigacdo inteligente e
criativa dos saberes adquiridos no exercicio continuo da docéncia. Neste cenério
insere-se o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). O
Programa foi criado pela Fundacdo Coordenacdo de Aperfeicoamento do Ensino
Superior (CAPES), com a finalidade de valorizar o magistério e apoiar estudantes de
licenciatura plena, das instituicGes municipais publicas e comunitarias, sem fins
econdmicos, de educacao superior (Lei N° 11. 502, de 11 de julho de 2007 [BRASIL,
2007b]). O Programa atende as diretrizes do Plano de Metas Compromisso Todos
pela Educacédo (Decreto N° 6.094, de 24 de abril de 2007 [BRASIL, 2007a]), aos
principios da Politica Nacional de Formacdo de Profissionais do Magistério da
Educacdo Basica (Decreto N° 6.755, de 29 de janeiro de 2009 [BRASIL, 2009a]
revogado pelo Decreto N° 8.752 de 09 de maio de 2016 [BRASIL, 2016]), e a Lei N°
11. 947, de 16 de junho de 2009 (BRASIL, 2009b), no seu Art. 31, e de normas do
MEC e atribuicdes legais da CAPES.

Fundamentados nesse sentido, como objetivo principal procurou-se investigar
as contribuicdes do PIBID da area de Geografia na melhoria da pratica de ensino e
da aprendizagem no contexto escolar do ensino médio com baixo desempenho em
avaliacGes censitarias. Este propésito incidiu sobre dois focos: de um lado, a
execucdo do programa enquanto politica voltada tanto para o fortalecimento da
formacdo de docentes para a educacédo basica quanto para a melhoria da qualidade
do ensino; de outro, as contribuicbes do PIBID da area de Geografia para a
aprendizagem da docéncia por parte dos licenciandos e o incremento do ensino nas
escolas de ensino meédio pernambucano. Este propoésito da investigacao considera o

fato deste programa ter como objetivo incentivar e fortalecer a formacdo de
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professores para a educacdo bésica, estando, portanto, inserido no contexto da
formacao de professores no Brasil.

2 O PIBID GEOGRAFIA UFPE E A IMPORTANCIA DA FORMACAO INICIAL
DOCENTE

Diante dessa perspectiva a Universidade Federal de Pernambuco (UFPE)
através de seu projeto institucional e seguindo o que disciplina a Portaria 260/2010-
CAPES, atende atualmente cinco escolas da rede publica de ensino nas areas de
Letras/Portugués, Musica, Teatro/Artes Cénicas, Artes/Plasticas e Visuais, Filosofia,
Ciéncias Sociais/Sociologia, Geografia, Pedagogia, Matematica, Quimica, Biologia,
Interdisciplinar (Biologia/Fisica/Quimica) e Fisica.

O PIBID da area de Geografia, campus Recife, contou no periodo de 2011-
2013 com 15 bolsistas de Iniciagdo a Docéncia, sendo cinco licenciandos por ano de
subprojeto, que desenvolveram projetos nesta area de conhecimento na escola
Estadual Senador Novaes Filho, espaco selecionado por exceléncia para o
desenvolvimento desta investigacao.

A pesquisa é movida pela seguinte questdo: Qual a relacdo do PIBID
Geografia na promocdo da construcdo de um projeto de formacdo centrado nos
dilemas da pratica e suas interfaces para efetivacdo dos principios pedagdgicos da
identidade, diversidade e autonomia, da interdisciplinaridade e da contextualizacéo
dos conceitos geogréaficos?

Diante desta questdo, nos deparamos com uma realidade pedagdgica
diferente das décadas passadas, a globalizacdo modificou a sociedade e a forma
como as pessoas vivem, transformando a realidade econdmica, cultural e politica.
Na educacédo surgiram novos paradigmas e novos tipos de aprendizagens, como as
novas tecnologias, transformando a escola e mudando a pratica de ensino do
professor. O aluno, porém, se integrou facilmente com essas fontes de
aprendizagem, pois essas tecnologias se popularizaram rapidamente e esse jovem
facilmente se adapta a transformacdo acelerada da sociedade atual. O professor
diante dessa perspectiva se viu atrasado, despreparado, pois o sistema educacional

vem se transformando aceleradamente.
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No ambito académico vemos algumas dificuldades diante dessas
transformacdes, por isso que atualmente tem se discutido sobre a qualidade da
formacdo docente do futuro professor da educacéo basica da rede publica, pois as
condicBes de ensino nessas escolas ndo garantem uma boa aprendizagem.

Nos seus 63 anos de existéncia o curso de Licenciatura em Geografia da
Universidade Federal de Pernambuco — UFPE, atualmente vem enfrentando alguns
problemas na preparacdo do seu futuro professor, isso se deve pelo fato de que a
formacéo docente do curso foi formada a partir de um modelo tecnicista como afirma
Gallo e Rivero (2004, p.38):

E pela orientac&o tecnicista que os professores séo preparados para
serem os grandes memorizadores de informacdes, compilados em
livros técnicos ou didaticos, observados na integralidade de seus
conteudos, que também serdo exigidos de seus alunos.

Mesmo com as politicas publicas, como a Lei de Diretrizes e Bases — LDB,
que trouxe mudancas importantes na formacdo de docentes no Brasil, 0 contexto
histérico ainda é forte no curso de Geografia — UFPE. E h4 alguns problemas que
devem ser enfrentados dentro do curso como a unido entre teoria e pratica, ja que
“essa separacao resulta na construgdo de um corpus tedrico hermético, incapaz de
se colocar em relacdo, de forma dialética, com a pratica concreta” (ROSA, 2006, p.
112).

E preciso integrar ensino e pesquisa, pois internamente os professores focam
a pesquisa para a preparacao do seu futuro pesquisador e técnico, desvalorizando o
licenciando como pesquisador. E importante destacar que é com a pesquisa que
esse futuro professor ira produzir novos conhecimentos e se preparar, pois “E por
meio da pesquisa que o professor irA buscar novas metodologias que lhe
possibilitem desenvolver um trabalho pedagdgico, interdisciplinar, transdisciplinar, e
nao como compartimentos estanques” (GALLO; RIVERO, 2004, p.47).

Ainda se vé uma falta de integracdo entre as disciplinas especificas e
pedagogicas, como suas praticas e métodos de ensino, o0 que mostra um
desinteresse entre os docentes. Ha uma resisténcia de unido entre o curso, a escola
e a inter-relacdo dos seus conhecimentos, contudo “o0 espaco da escola € um

espaco de formacdo, ndo s6 dos alunos, mas também dos professores” (ROSA,
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2006, p. 46). Diante disso, pensar numa formacdo de qualidade é um desafio,
contudo os seus efeitos podem produzir profissionais competentes, embargado por
uma teoria e praticas consistentes, preparados para atuarem na realidade

educacional, como defende Névoa (1991, p.24):

A formacdao de professores pode desempenhar um papel importante na
configuracdo de uma "nova" profissionalidade docente, estimulando a
emergéncia de uma cultura profissional no seio do professorado e de
uma cultura organizacional no seio das escolas.

Porém essa formacao ndo se constréi de maneira rapida, pois o aluno antes
de conseguir essa posicdo, ele precisa passar por um processo de constituicdo de
sua identidade que deve iniciar a partir de sua entrada na academia, esse processo
vai determinar e influenciar na qualificacdo de sua formacao profissional, entretanto,
o grande problema € a propria concepcao da formacéo, existe hoje uma oposicédo
entre a pesquisa e 0 ensino, uma aversao entre a teoria e a pratica docente e uma
desvalorizacdo do magistério, essas dicotomias leva a uma fragilidade na formacao

docente como afirma Perrenoud (1999, p.3):

Sem pretender que a formagdo académica dos professores seja
perfeita, reconhegamos, entretanto, que deixa menos a desejar que a
formacéo didatica e pedagodgica. O desequilibrio € maior no ensino
secundario e otimiza-se no ensino superior, jA que uma parte dos
professores universitarios assumem este papel sem nenhuma
formacdao didética.

Contudo verificamos que o cenario atual escolar brasileiro ndo € o mesmo de
décadas atrds, a realidade pedagogica passou por transformacdes tecnoldgicas,
sociais e culturais, que interferiram significamente nos processos de ensino-
aprendizagem. Esses paradigmas educacionais propuseram aos cursos de
licenciatura uma responsabilidade maior na construcdo do desenvolvimento

profissional do futuro professor, como adverte Pereira (2000, p.47):

O papel do professor € bem mais complexo do que a simples tarefa
de transmitir o conhecimento j& produzido. O professor, durante sua
formacdo inicial ou continuada, precisa compreender o proprio
processo de construcdo e producdo de conhecimento escolar,
entender as diferencas e semelhancas do processo de producéo do
saber cientifico e do saber escolar, conhecer as caracteristicas da
cultura escolar, saber a histdria da ciéncia e a histéria do ensino da
ciéncia com que trabalha e em que pontos elas se relacionam.
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Diante disso se faz necessario pensar numa formacdo de qualidade, onde se
deseja formar um sujeito criativo, cidadao, consciente, critico, reflexivo e que atue na
sociedade em que vive. Tais competéncias se tornam um desafio, contudo, 0s seus
efeitos podem produzir profissionais mais preparados para atuarem na realidade

educacional, como afirma Damasceno e Silva (1996, p.20):

Pensar a formacéao do professor envolve capacita-lo, dentre outros, a
pratica de lidar com o conflito resultante do confronto entre os
diversos saberes provenientes de diferentes grupos sociais que
freqlentam a escola e com os saberes sistematizados existentes em
dado momento histérico-social e que a escola se propde a transmitir.
Assim, os professores devem estar habilitados a constatarem a
importancia de desenvolver uma pratica pedagogica mais
consistente, que esteja diretamente ligada a vida dos educandos.

No entanto, essa formacdo ndo se constréi de maneira rapida, pois o aluno
antes de conseguir essa posi¢ao, precisa passar por um processo de constituicdo de
sua identidade que deve iniciar a partir de sua entrada na academia. Esse processo
vai determinar e influenciar na qualificacdo de sua formacéo profissional, porém, o
grande problema é a propria concepcdo da formacdo. Vemos ainda hoje, uma
oposicao entre a pesquisa e 0 ensino, uma separagao entre a teoria e a pratica
docente ale de uma desvalorizagdo do magistério.

Essas dicotomias levam a uma fragilidade na formacdo docente, Zeichner
(2010) afirma que a maior parte dos programas de formacéo de professores presta
pouca atencdo ao contexto social e politico e cultural da escola e ainda destaca que
algumas vezes o conhecimento produzido na universidade ndo tem sentido na
escola e o conhecimento produzido na escola ndo é valorizado pela universidade, ou
seja, universidade e escola raramente se cruzam. Por isso que € necessario haver
interacdes entre universidade e a escola, € preciso cria pontes entre os saberes,

trazendo mais beneficios, como afirma Tardif (2008, p.25):
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Essa consequéncia resulta de duas idéias: em primeiro lugar, a idéia
gue a formacdo profissional é largamente adquirida nos meios de
pratica, ndo somente durante a formacdo inicial, mas também
durante a fase de insercdo e, em seguida, ao longo da carreira; o
“‘meio escolar’, portanto, ndo ¢ um apéndice da formac&o, mas sua
base. [...]; em segundo lugar, a idéia de que os docentes s&o
depositarios de conhecimentos e de competéncias proprios, ligados a
experiéncia de seu trabalho cotidiano. O seu trabalho nédo se limita,
portanto, a aplicacdo dos conhecimentos produzidos por outros (os
especialistas, os pesquisadores, os formadores, etc.): eles produzem

by

e validam um saber proprio a profissdo e resultante da préatica
profissional.

Permitir que os alunos de licenciatura tenham uma experiéncia, observem e
vivenciem o cotidiano da escola, dara a ele uma melhor formacgéo, qualificando-o
como um futuro profissional docente. Diante disso, o Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) tem sido uma proposta do governo federal junto
com a UFPE, disposto a oferecer uma mudanca na formacéo inicial de professores,
valorizando assim as licenciaturas e incentivando a docéncia. Essa valorizacdo €
alcancgada por intermédio da insercéo dos licenciandos previamente nas escolas sob
a coordenacdo do professor universitario, que tem o papel de coordenador da area;
com a supervisdo do professor da educacdo basica como funcdo de professor
supervisor, sendo este, contemplado pelo programa na funcdo de co-formador dos
futuros docentes.

Portanto, um dos objetivos principais do PIBID é melhorar a formacédo de
futuros professores para a Educacdo Béasica, como também de aprimorar a
qualidade dessa educacdo, proporcionando a esses licenciandos participacdo em
experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes de carater inovador e
interdisciplinar. Além de buscar a superagéo de problemas identificados no processo
de ensino-aprendizagem e incentivar as escolas publicas de educacao basica a
tornarem-se protagonistas nos processos formativos dos estudantes das
licenciaturas, mobilizando seus professores como co-formadores dos futuros
professores.

A partir dessas investigacOes, pode-se saber que o PIBID da é&rea de
Geografia, campus Recife, atualmente conta com seis bolsistas de Iniciacdo a
Docéncia, desenvolvendo projetos desde 2014, na escola Estadual Senador Novaes
Filho, localizada no bairro da Varzea no municipio do Recife/PE. Os trabalhos
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pedagdgicos aplicados na escola propdem integrar a literatura, cinema e outros
meios didaticos com a Geografia, com o intuito de formar um dialogo a partir dessas
atividades didatico-pedagogica como linguagem de ensino para as aulas de
Geografia, fazendo uma conexao com os contetdos programados.

Os projetos tém como intuito poder conceituar: os elementos e fatores do
clima, as migracbes populacionais, seus tipos e fatores de desencadeamento,
identificar os diferentes processos associados ao crescimento urbano, nomear os
diferentes processos de constituicdo da populacdo brasileira e seus aspectos. E
como procedimentos: identificar elementos geograficos contidos na obra literaria
indicada, combinar com o ensino tedrico dos conteidos apontados com préticas
lidicas, argumentar acerca de problematicas socioambientais destacados na obra e
discutidos em sala de aula e demonstrar a diversidade de situac6es que compdem o
mosaico social brasileiro, principalmente no ambito do Nordeste sertanejo,
associado aos fatores climaticos que trata a obra.

A partir da realizacdo dessas atividades o Pibid/Geografia, espera possibilitar
o desenvolvimento de habilidades cognitivas: criticidade, argumentacdo e
subjetividade; promover o trabalho em equipe e cooperativo; provocar a desinibi¢éo,
ou seja, reduzir a timidez e fomentar o interesse dos alunos pelas aulas da
disciplina. Tais a¢fes devem proporcionar mudancas que contribuam para a
formacdo continua dos licenciandos e capacitem com metodologias praticas para a
melhoria do ensino, qualificando-os nas suas atividades profissionais.

Todavia constatou-se que o Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica -
IDEB da escola Estadual Senador Novaes Filho ainda € baixa mesmo com do
Pibid/Geografia/lUFPE realizando projetos desde 2011, em 2015 a escola alcangou
3.5 e a meta do Ministério da Educacéo para essa escola em 2017, devera ser de
3.8, considerada ainda baixa pelo Programa. Contudo, o Pibid € um programa que
vem com a proposta de melhorar a formacdo do professor nas universidades
publicas no Brasil, fazendo um vinculo entre universidade e escola, qualificando a

profissionalizagc&o docente.

3 METODOLOGIA
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A proposta de pesquisa, aqui apresentada, configurou-se como uma
pesquisa-acdo. A participacdo nesse processo exige um mergulho no cenério de
pesquisa para acompanhamento de todas as etapas de planejamento, execucado e
avaliacdo da area em estudo. Estas sdo aclOes exigentes do ponto de vista
intelectual e emocional. A¢cbes orientadas pela finalidade pedagdgica da pesquisa
como “pratica mobilizadora de reflexdo sobre o trabalho docente” (ANDRE, 1994, p.
294).

Por se tratar de uma proposta de investigacao e retroalimentacédo de saberes
e praticas, optou-se por uma abordagem qualitativa. A pesquisa qualitativa rompe
com o0s parametros epistemoldgicos do paradigma positivista, incorporando em seu
fazer, o sujeito e sua subijetividade; valorizando a construcéo peculiar das praticas
cotidianas, que passam a ser vistas, ndo por seus produtos palpaveis, objetivados,
guantitativos, mas pelo processo significativo de sua construcdo, onde se incorpora
as representacdes, os significados e o sentido existencial elaborado (MINAYO,
1994).

Para realizacdo das etapas utilizou-se dos seguintes procedimentos: revisdo
de literatura e levantamento documental para aprofundamento das categorias de
investigacdo; aplicacdo de questiondrios aos sujeitos da pesquisa constituidos de
guestdes abertas e fechadas; e realizagao de entrevistas semi-estruturadas.

O projeto situa-se no campo do trabalho docente dos professores do ensino
meédio da Escola Estadual Senador Novaes Filho, em Recife, espaco por exceléncia
das ac0es realizadas pelos licenciandos vinculados ao PIBID da area de Geografia
da UFPE. A escolha da escola para participar da pesquisa apoiar-se-a, portanto, em
uma intencionalidade, respaldada em Thiollent (1985), para o qual o principio da
intencionalidade € adequado no contexto da pesquisa qualitativa, onde todas as
unidades nédo séo consideradas equivalentes, ou de igual relevancia.

Para analise e tratamento dos dados, optamos pela analise de conteudos,
conforme a proposta de Bardin (1995). A partir da orientacéo desse autor, na fase de
organizacdo dos dados, faremos a transcricdo integral do material coletado, com o
objetivo de se resgatar todo o conteudo tematico gerado. Através dessa metodologia
buscamos identificar a significagcdo dos dados coletados resultantes das entrevistas,

questionarios e das observacdes.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A pesquisa foi realizada entre Agosto de 2014 & Julho de 2015, tendo como
referéncia as atividades do PIBID-Geografia executados no periodo de vigéncia
desta investigacdo. Participaram da pesquisa seis bolsistas de Iniciacdo a Docéncia
e a unidade basica de ensino, locus da pesquisa, foi a Escola Estadual Senador
Novaes Filho, & partir das analises dos questionarios pode-se saber sobre o perfil e
caracteristicas dos sujeitos entrevistados. Diante disso ficou evidenciado que esses
bolsistas estdo em sua primeira graduacdo, ndo tendo outros cursos a nivel técnico
e superior, contudo foi perguntado se eles jA haviam tido alguma experiéncia

profissional na area do ensino de Geografia como mostra o Grafico 1:

Grafico 1 - Vocé ja estagiou em alguma instituicdo de ensino?

= NAO
67% —
Particular

339 B Municipal

Fonte: Pesquisa Direta (2017).

Ao serem questionados se ja haviam estagiado em alguma instituicdo de
ensino, 50% dos bolsistas disseram que nao, e 50% disseram sim, que ja
estagiaram em escolas. Desses bolsistas que disseram “sim”, 67% fez estagio em
escolas particulares e 33% exerceram atividade profissional na rede publica de
ensino municipal. O ponto positivo nesse resultado € que esses estudantes ja
vivenciaram uma experiéncia no ambiente escolar antes de entrarem para o Pibid,
tendo ganhado certa experiéncia na sala de aula como também ajudando aqueles
bolsistas que ndo tiveram esse contanto com a realidade educacional antes.
Contudo todos os licenciandos participam de algum grupo de pesquisa na UFPE,

melhorando e qualificando a sua formacao.
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Os Bolsistas ao participarem do Pibid, ttm como uma de suas tarefas
aplicarem na escola atividades didatico-pedagogicas em sala de aula, contudo essas
atividades devem ser construidas com o professor supervisor, portanto foi
perguntado a eles: “quais atividades vocé desenvolveu junto com o professor

supervisor do Pibid?”. Os resultados estdo destacados no Grafico 2:

Grafico 2 - Quais atividades vocé desenvolve ou desenvolveu junto com o professor
supervisor do PIBID?

B Geografia dos Filmes

B Reunidesde Planejamento
Elaborag&o de projetos

B Atividades desenvolvidas na
sala de aula

B Seminarios

Trabalhos para eventos

Fonte: Pesquisa Direta (2017).

De acordo com os dados pudemos descobrir que 14% dos bolsistas
participaram em elaboracdes de projetos, 14% estiveram desenvolvendo junto com o
professor supervisor atividades na sala de aula, 14% estiveram em seminario como
também 14% dos licenciandos estiveram em eventos. Podemos verificar no gréafico
que 15 % dos Pibidianos participaram em reunidbes de planejamento, e 29%
desenvolveu a atividade “Geografia dos Filmes” na escola.

Consideramos interessante que 0s bolsistas estejam presentes
desenvolvendo as atividades junto com o professor supervisor, é dessa parceria que
os pibidianos irdo vivenciar o dia a dia do docente, conhecendo o seu trabalho como
profissional, e também os préprios bolsistas irdo colaborar com suas idéias na
preparacdo e organizacdo das tarefas a serem realizadas. O Pibid-Geografia &
supervisionado por apenas um professor da educacdo basica formado na area,
porem € importante que outros professores apdiem 0s projetos, as oficinas e 0s
trabalhos realizados pelos bolsistas na escola, diante disso foi perguntado aos
licenciandos se: “suas atividades sdo bem aceitas na comunidade escolar pelos
outros professores?”. O resultado pode ser observado em seguida no Grafico 3:
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Grafico 3 - Suas atividades s@o bem aceitas pelos outros professores da comunidade escolar?

ESIM
® NRO

Fonte: Pesquisa Direta (2017).

Vemos que 17 % dos bolsistas disseram “n&o”, que as suas atividades nao
eram bem aceitas pelos educadores da escola. Porem 83% dos estudantes
responderam “sim”, o que mostra que os projetos do Pibid-Geografia estdo sendo
bem recebidos pelos professores.

O Pibid € um programa que permite ao licenciando estar inserido no cotidiano
escolar exercendo suas atividades em contato com adolescentes que sao os alunos
gue esses bolsistas irdo trabalhar. Por isso foi questionado aos pibidianos: “como é
a sua relacdo com os alunos da escola?”. O resultado podemos conferir no Gréfico
4.

Grafico 4 - Como é sua relagdo com os alunos da escola?

= OTIMA © BOA ERUIM

:

RELACAO

Fonte: Pesquisa Direta (2017).

Constatamos que 17% dos licenciando disseram que tem uma o6tima relacao
com os alunos, 83% responderam que ha uma boa afinidade entre os estudantes o
gue prova que esta sendo util a presenca do Pibid - Geografia na sala de aula. O
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia tem como uma de suas

propostas levar aos licenciandos a vivenciar a realidade escolar, essa experiéncia na
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escola antes de se formar vai oferecer beneficios, como afirma Mizukami (2002,
p.80):

A escola, enquanto local de trabalho, assume importancia
consideravel na promocao do desenvolvimento profissional de seus
participantes, e esse desenvolvimento, incorporado pelos proprios
participantes, reverte em beneficios para a escola e para o processo
de ensino aprendizagem nela desenvolvido.

Porem é importante que a instituicdo de ensino ou a gestao escolar apdiem
esses bolsistas, diante disso a pesquisa perguntou ao pibidianos: “Como ¢é a relagao
do Pibid Geografia com a direcdo escolar?”, como resultado todos os bolsistas
responderam que a relacdo com a diretoria era “boa”. Contudo foi feito outro
questionamento: se “A diregdo escolar apoia as atividades do Pibid-Geografia?”.
Todos responderam que “sim”, todavia os bolsistas informaram com suas palavras
que: “que era dificil o apoio com a antiga direcdo da escola e a gestao atual € mais
aberta ao dialogo”.

O programa também possibilita aos bolsistas realizarem suas atividades
integradas com o professor de Geografia do ensino basico da escola, criando uma
ponte de socializacdo e integracdo entre os licenciados e o educador, por isso que
perguntamos ao pibidianos: “Como € a sua relagdo com o professor de Geografia da
Escola Estadual Senador Novaes Filho?”. Os resultados estdo explicitados no

Gréafico 5:

Grafico 5 - Como é suarelagdo com o professor de Geografia da Escola Estadual Senador
Novaes Filho?
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Fonte: Pesquisa Direta (2017).

Notamos no grafico que 33 % dos bolsistas disseram que a relagcdo com o

professor é “6tima” e 67% responderam que tinham uma “boa” afinidade com o
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docente. Porem dois bolsistas declararam a seguinte frase: “Pessoalmente a relagao
com o professor € 6tima, profissionalmente fica a desejar”. O que comprova que ha
alguma dificuldade no convivio dos licenciandos com o professor de Geografia da
educacao basica.

O Pibid proporciona aos bolsistas se socializarem com os alunos da escola
bésica através de suas atividades, de seus projetos aplicados em sala. Entdo, a
pesquisa fez a seguinte pergunta: “Quantas oficinas foram realizadas na escola pelo
Pibid/Geografia?”. Como resposta um bolsista disse que s6 foram feitas “uma”
oficina, contudo os cinco pibidianos responderam que foram feitas mais de quatro
oficinas ao longo do projeto. Perguntamos também se: “Essas oficinas foram
realizadas em outras vezes?”. A resposta € idéntica a anterior, os cinco bolsistas
responderam “sim”, que as oficinas foram aplicadas em outras ocasides na
instituicdo educacional, e um bolsista respondeu “ndo”, que as oficinas se realizam
uma so vez.

Um dos beneficios que o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia é propor e realizar um aprendizado diferenciando na disciplina de
Geografia, diante disso a pesquisa fez a seguinte pergunta aos bolsistas: “Em sua
opinido, houve avanc¢o no desenvolvimento dos alunos com a chegada do Pibid?”. A
resposta esta no Gréfico 6:

Gréfico 6 - Em sua opinido, houve avanc¢o no desenvolvimento dos alunos com a chegada do
Pibid?

= STM = NAO

OPINTAO

Fonte: Pesquisa Direta (2017).

Como analisamos no gréafico 6, 83% dos pibidianos responderam que “sim”,
teve um avanco significativo no desenvolvimento com a entrada do Pibid-Geografia

na Escola Estadual Senador Novaes Filho, melhorando o0s conhecimentos
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geograficos, motivando os alunos a aprender com atividades diferentes ligadas a
disciplina. Porem um desses bolsistas que respondeu com “sim”, fez uma declaracao
muito seria e importante sobre essa questdo, descritas na integra aqui: “Auxiliou,
mas nao melhorou, a escola tem problemas de gestédo, causando a ma organizacao
dos horarios e acomodamento dos alunos em sala, pois 0s mesmos mudam de sala
a cada mudanca de disciplina (causando perca de tempo). A realidade social dos
alunos é outro fator agravante”.

Vemos que ha na escola, fatores que atrapalham o projeto que o Pibid-
Geografia propde e oferece. Seria importante olhar esses problemas e tentar buscar
uma solucéo através do dialogo entre a instituicdo escolar e o Pibid. Ainda acerca da
pergunta, verificamos que 17% dos bolsistas Pibid, disseram que “n&o” houve
avanco com a chegada do programa na escola. Também constatamos através do
questionario que nao ha atividades interdisciplinares entre o Pibid-Geografia e os
outros Pibid’s.

O programa também da a possibilidade de os pibidianos usarem em suas
atividades equipamentos multimidias, através disso perguntamos a eles: “Vocé
utiliza recursos multimidias (sons, TV, internet, outros) nas aulas? Se sim, quais?”.
Todos responderam que sim, e veremos no Gréfico 7 quais sdo 0s recursos que 0S

bolsistas utilizam.

Grafico 7 - Quais os recursos multimidias vocé utiliza nas aulas?

¥ DATASHOW
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= CAMERA

" CELULAR

Fonte: Pesquisa Direta (2017).

Vemos no grafico 7, que 30% dos pibidianos fazem uso do computador, 25%
utilizam caixa de som, 25% responderam que usam datashow, 10% usou camera e

10% aplicaram em suas atividades o celular. Podemos ver por meio desse grafico
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que os bolsistas do Pibid-Geografia utilizam em suas oficinas e atividades didatico-
pedagdgicas, diversos equipamentos multimidias.

A pesquisa quis saber o que deve ser melhorado no programa e fizemos a
pergunta pra os bolsistas sobre esse assunto: “Considerando sua experiéncia dentro
do Pibid, como programa deve ser melhorado?”. A resposta esta apresentada no

Gréfico 8:

Gréfico 8 - Considerando sua experiéncia no Pibid, como o programa.

B Oferecer mais vagas para
bolsistas

B Disponibilizar mais tempo para
desenvolver o projeto na escola

Melhorar a relagdo universidade-
escola

Fonte: Pesquisa Direta (2017).

Pelo grafico podemos verificar que 50% dos licenciandos disseram que o
Pibid deve oferecer mais vagas, ja 33% responderam que O programa tem que
disponibilizar mais tempo para desenvolver o projeto na escola e 17 % dos bolsistas
afirmaram que é preciso melhorar a relagéo universidade-escola.

O Pibid insere os licenciandos dentro da sala de aula para eles aplicarem as
atividades do projeto junto com o professor de Geografia do ensino basico, contudo
nao sao tarefas do bolsista realizarem atividades que sdo dever do professor, por
ISSO a pesquisa perguntou: “Vocé ja realizou atividades atribuidas aos docentes da

escola? Se sim, quais?” A resposta segue no Grafico 9:

Grafico 9 - Vocé realizou atividades atribuidas aos docentes da escola?
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Fonte: Pesquisa Direta (2017).
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50% dos bolsistas responderam “sim”, que realizaram alguma atividade
atribuida ao papel do professor, e 50% falaram que “n&o” fizeram nenhuma atividade
do professor. Desses bolsistas que responderam “sim”, 67% afirmaram que
ministraram aulas no lugar do educador, e 33% informaram que deram apoio
pedagdgico, também fazendo o papel do professor de Geografia da escola. E
importante destacar que a tarefa dos bolsistas Pibid-Geografia € aplicar as
atividades e oficinas do subprojeto, sendo orientado pelo professor de Geografia da
educacdo basica e assim vivenciar a pratica docente desse educador na sala de
aula. Nao cabem a eles a responsabilidade de darem aulas de Geografia, como
também de fazerem qualquer outra atividade atribuida ao professor.

Perguntamos também se: “O Pibid vem conseguindo alcancar seus objetivos
dentro do ensino de Geografia?”. Todos os bolsistas responderam “sim”, o que é
bastante positivo, ja que essa € a proposta do programa, melhorar os indicadores
educacionais na sala de aula e na escola. Questionamos ainda se: “A qualidade do
ensino na escola em que vocé atua melhorou com as acgdes do Pibid?” As respostas

estao no Gréafico 10:

Grafico 10 - A qualidade do ensino na escola em que vocé atua melhorou com as a¢des do
Pibid?
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Fonte: Pesquisa Direta (2017).

Como podemos constatar no grafico a cima, 67% dos bolsistas disseram que
“sim”, houve melhorias na qualidade do ensino, e 33% responderam que “nao”.
Perguntamos a esses bosistas que assinalaram o “n&o” no questionario, o porqué
dessa resposta, como afirmag¢do um dos bolsistas declarou: “Respondi “néo”, porque
acredito que para uma melhoria efetiva, o projeto deveria ser realizado em mais

tempo e de forma mais aprofundada”. Ja o outro bolsista do Pibid-Geografia

Form@re. Revista do Plano Nacional de Formacdo de Professores da Educagdo Bésica./
Universidade Federal do Piaui, Teresina, v. 5, n. 1, p.26-49, jan./jun. 2017.

44




7

respondeu que: “Marquei a opg¢do nao, porque o problema € estrutural, as
intervencdes do Pibid apesar de validas ndo mudam a realidade da escola, nem dos
alunos de modo significativo”.

As palavras desses bolsistas sdo bastante criticas, revelam que o programa
precisa ser melhorado, e rever se a escola € apropriada para o Pibid, j& que
identificamos nas falas dos pibidianos, que houve dificuldades com a antiga
administracdo escolar e que ainda ha alguns problemas com a atual gestdo, como
foi destacado anteriormente, nessa instituicdo de ensino esta sendo necessario
haver um dialogo entre a universidade e a escola. Como ultima pergunta fizemos o
seguinte questionamento: “Em sua opinido, esse tipo de programa pode ajudar a
preparar melhor o futuro professor de Geografia?”. Como resposta, todos os
bolsistas Pibid disseram que “sim”. Mesmo diante de alguns problemas enfrentados,
0 programa segundo os pibidianos, os tém preparado satisfatoriamente,

qualificando-os com uma melhor profissionalizacdo docente.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O Pibid € um programa que vem com a proposta de melhorar a formacdo do
professor nas universidades publicas no Brasil, construindo e fazendo um vinculo
nos dois niveis de ensino, cabe aos bolsistas e professores aplicarem as propostas
gque o programa coloca, que € de fazer uma formacdo de qualidade e
responsabilidade, pois formar o futuro educador exige capacidades e compromissos,

como afirma Noévoa (1991, p.28):

A formacgéo de professores deve ser concebida como uma das
componentes da mudanca, em conexao estreita com outros sectores
e areas de intervencao, e ndo como uma espécie de condi¢ao prévia
da mudanca. A formacdo ndo se faz antes da mudanca, faz-se
durante, produz-se nesse esforco de inovacdo e de procura dos
melhores percursos para a transformacdo da escola. E esta
perspectiva ecoldgica de mudanca interativa dos profissionais e dos
contextos que da um novo sentido as praticas de formacdo de
professores centradas nas escolas.

A Geografia no Ensino Basico procura discutir o papel e a importancia do

conhecimento geografico para a formagdo desses jovens educadores, participando
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do processo de construcdo dos fundamentos conceituais e instrumentais para
compreensao e representacdo da vida e do mundo, através do estudo da realidade
(CASTROGIOVANNI; KAERCHER; REGO, 2007).

Antes disso, esses Pibidianos, precisam ser capacitados, produzir, adequar e
utilizar os mais variados recursos multissensoriais que auxiliem na compreensao dos
fenbmenos geogréficos, que possibilitara ao graduando sair da universidade com
aptidao para utilizar recursos e as novas Tecnologias de Informacdo e Comunicacao
vinculadas a sua area de conhecimento.

Essa investigagdo nos permitiu constatar que os objetivos do PIBID estao
sendo contemplados no processo formativo dos licenciandos em geografia da UFPE.
Ao analisar as falas dos bolsistas e interpreta-las, classificando-as de acordo com
nossa interpretacdo dos objetivos do programa, nossas categorias de andlise,
pudemos perceber que, ao propor o incentivo a formacao docente, valorizacado do
magistério, integracéo entre ensino superior e educacgéo basica, pratica no ambiente
profissional, participacéo efetiva dos professores do ensino médio e articulacdo entre
teoria e préatica, o programa busca proporcionar aos licenciandos uma formacéo
fundamentada na reflexdo e na problematizacdo de situagBes reais relacionadas a
atividade docente.

Nos depoimentos, observamos que as relagdes estabelecidas no programa
entre bolsistas, colaboram para que o licenciando tenha contato com as pesquisas
desenvolvidas na area de ensino de geografia, com as experiéncias no ambiente
escolar, possibilitando que este, ja nos primeiros anos da licenciatura, comece a
moldar sua identidade docente, fundamentando-se na percepc¢éo de que a profissao
se constitui num ambiente complexo e singular.

Nessa perspectiva, o PIBID/Geografia procura manter um ambiente que
promova reflexdes e discussBes acerca de temas relacionados a construcao do
conhecimento geografico, visto de uma perspectiva pedagdgica, destacando a
experimentacdo e a contextualizacdo como ferramentas importantes no processo de
ensino e aprendizagem da disciplina de Geografia, buscando, assim, melhorar a
formacdo inicial dos professores e possibilitando um ensino de geografia de
qualidade na educagédo basica. Dessa forma, nossa investigagdo nos permitiu

evidenciar que todas as ac¢Oes desenvolvidas no Pibid-Geografia sédo propostas na
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intencdo de alcancar os objetivos gerais do programa, determinados pelo Ministério
da Educacéo.
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