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SOBREVIVEREMOS A 2019?

ano de 2019 iniciou-se com a alegria da abertura de novas turmas do Parfor/

UFPI, autorizadas ainda no ano anterior, e com a apreensdo acerca dos destinos

do programa. Passamos a ter seis novas turmas e um enorme desafio pela
frente: convencer o atual governo federal sobre a importancia da continuidade do Parfor como
politica primordial da formagdo de professores da educagdo bdsica no pais. As novas turmas
sdo: Geografia, Histéria e Pedagogia (Luzilandia); Educagdo Fisica e Letras-Portugués (Uruguf) e
Educagdo Fisica (Currais).

De acordo com dados do Anudrio Brasileiro da Educagdo Bésica 2019, publicados no ultimo
dia 25/06/2019, cerca de quatro em cada dez professores que atuam nos anos finais do ensino
fundamental (entre o 6° e 0 9° ano) no Brasil em 2018 ndo possuem formag¢do adequada para o
que ensinam.

Segundo o levantamento, 37,8% dos docentes dos anos finais do ensino fundamental
ndo possuem licenciatura ou complementa¢do pedagdgica na area da disciplina pela qual sao
responsaveis. No ensino médio, esse indice fica em 29,2% dos educadores. O indicador nao foi
considerado para os anos iniciais do ensino fundamental porque, nessa etapa, ainda ndo hd uma
divisdo clara entre as disciplinas ensinadas para os alunos.

O anuério é resultado de uma parceria entre o movimento Todos pela Educagédo e a editora
Moderna e tem como base os microdados do Censo e os dados da Pnad (Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios) realizados pelo IBGE. Tais estatisticas apenas ratificam a necessidade de
acdes imediatas que corrijam essa distor¢do catastréfica. O Parfor desde sua implantagdo, em
2010, ja qualificou mais de 60 mil professores no Brasil.

A revista Form@re segue com o intuito de fortalecer as a¢Ses do programa, dando
visibilidade as iniciativas transformadoras e que merecem ser compartilhadas. Nesta edicao,
apresentamos nove trabalhos que cumprem esse papel, sendo quatro da area de Educacdo Fisica,
quatro da Educagdo e um no campo das Letras.

O primeiro artigo desta edi¢do apresenta uma importante experiéncia sobre o uso da dan¢a
como contetido pedagdgico da educagdo fisica em escolas do Piaui. A pesquisa foi realizada pela
académica em Educacgdo Fisica pelo PARFOR/UFPI Adriana Machado Lima, orientada pela Profa.
Dra. Mara Jordana Magalhédes Costa.

Na sequéncia, os educadores fisicos Francisco Alves dos Santos Filho e Jefferson Douglas
Francisco Moreira Lira, orientados pela professora Maria Luci Esteves Santiago avaliam a
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percepcdo de professores sobre a pratica do voleibol nas aulas de Educagdo Fisica em escolas
publicas de Miguel Alves-Pl.

Ainda no campo da Educagdo Fisica, a académica pelo Parfor/UFPI Adriana Machado
Lima, orientada pelo professor Ahécio Kleber Aratjo Brito apresentam reflexdes sobre as praticas
educativas vivenciadas no estagio supervisionado, estabelecendo correlacdes entre as préticas
educativas, pratica docente e interdisciplinaridade.

Por fim, os académicos em Educagdo Fisica pela UFPI Jodo Paulo Rodrigues Oliveira e
Jadson Henri Prado Gongalves, orientados pelo professor Fabricio Eduardo Rossi apresentam o
resultado de uma importante pesquisa que relaciona a qualidade do sono com fatores de risco
cardiovascular em universitdrios.

Passando para o campo da Educa¢do, os pedagogos Mauricio Pereira Barros e Joselma
Gomes dos Santos Silva nos brindam com um trabalho que aborda a importancia da afetividade
na relagdo professor-aluno na educagdo infantil, através de um estudo de caso numa escola do
municipio de Picos-PI.

Diretamente da UFPE, os mestrandos em Educa¢do Robson Guedes da Silva e Diogo Pedro
da Silva Fernandes, orientados pela professora Rafaela Soares Celestino nos presenteiam com
o trabalho intitulado “Recreio em brincadeiras: a gestdo participativa no enfrentamento as
instabilidades no ambiente escolar”.

Abordando diretamente o foco principal do Parfor, as pesquisadoras Elieide do Nascimento
Silva, Hilda Maria Martins Bandeira e Hostiza Machado Vieira apresentam o trabalho “Pesquisa e
formacdo docente: as lentes da observacdo colaborativa”.

Finalizando os trabalhos no campo da Educagao, os pedagogos Vanderlan Feitosa de
Macédo e Mauricio Pereira Barros refletem sobre a avaliagdo do processo de ensino aprendizagem
através de um estudo de caso no municipio de Picos-PI.

No mundo das Letras, fechando esta edicdo da Form@re, a discente do curso de Letras-
Libras pelo Parfor/UFPI Jacilene de Alencar Costa, orientada pelo professor Ivan dos Santos
Oliveira divulgam o trabalho intitulado “O processo de referenciacdo na Libras e sua influéncia na
producdo textual em lingua portuguesa pelo aluno surdo”.

Esperamos que a leitura dos artigos desta edicdo, resultantes de pesquisas abnegadas
realizadas em universidades brasileiras, contribua para um fazer cientifico cada vez mais abalizado
e comprometido com a justica e a ética social.

Jodo Benvindo de Moura
Editor executivo da revista Form@re
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RESUMO

A danga é um contetido importante dentro do contexto da Educagdo Fisica Escolar, pois por
meio dela é possivel trabalhar o ser humano de forma integral com enfoque nos aspectos sociais,
cognitivos e afetivos. Dessa forma, o presente estudo teve como objetivo geral analisar a dan¢a
como contetido pedagdgico da Educacgdo Fisica em Escolas do Municipio de Teresina e de Alto
Longa-PI. O estudo foi do tipo transversal, descritivo e com uma abordagem qualitativa. Aamostra
foi construida por quatro professoras, com idades entre 25 e 42 anos, sendo duas do Municipio
de Teresina e duas do Municipio de Alto Longa. O instrumento utilizado foi um questiondrio
com perguntas abertas e fechadas elaboradas pelas autoras. A andlise dos dados foi realizada
apresentando e discutindo as respostas das professoras e cada professora recebeu uma letra
para que ndo houvesse identificacdo dos mesmos. Os resultados mostraram que as professoras
avaliadas trabalham com a dan¢a como contetdido pedagdgico das aulas de educacgéo fisica;
utilizam recursos como caixa de som, pen drive, livros, internet, dentre outros, para dinamizar
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suas aulas que sdo tedricas e praticas. As professoras avaliadas também relataram planejarem
suas aulas e realizarem avaliagdes durante o processo de ensino aprendizagem dos alunos. Assim,
nas escolas pesquisadas nos dois municipios do nosso estado, a dan¢a é um contetdo trabalhado
nas aulas de educacdo fisica na escola.

Palavras-Chave: Danca. Escola. Educagdo Fisica.

ABSTRACT

Dance is an important content within the context of Physical School Education, because through it is possible to

work the human being in an integral way with focus on social, cognitive and affective aspects. Thus, the present
study aimed to analyze dance as a pedagogical content of Physical Education in Schools of the Municipality of
Teresina and Alto Longd-Pl. The study was of the transversal type, descriptive and with a qualitative approach.

The sample was built by four teachers, aged between 25 and 42, two from the municipality of Teresina and two

from the municipality of Alto Longd. The instrument used was a questionnaire with open and closed questions
elaborated by the authors. Data analysis was performed by presenting and discussing the answers of the teachers
and each teacher received a letter so that there was no identification of the same. The results showed that the
evaluated teachers work with dance as pedagogical content of physical education classes; use resources such as
sound box, pen drive, books, internet, among others, to streamline their classes that are theoretical and practical.

The evaluated teachers also reported to plan their classes and carry out evaluations during the process of teaching
students’ learning. Thus, in the schools surveyed in the two municipalities of our state, dance is content worked in

physical education classes in the school.

Keywords: Dance. School. Physics Education.
INTRODUCAO

presente estudo aborda a dan¢a como contetido pedagégico da Educagdo Fisica

em escolas no municipio de Teresina. Nesse sentido isto nos faz refletir sobre como

ela se insere no espago escolar e como os profissionais pesquisados vém assumindo
esse contetido.

Considera-se danga uma expressdo representativa de diversos aspectos na vida do homem e
pode ser considerada como linguagem social que permite a transmissdo de sentimentos, emog¢des
da afetividade vivida nas esferas da religiosidade, do trabalho, dos costumes, habitos, da satde,
da guerra, dentre outros (COLETIVO DE AUTORES, 1992).

Ainda segundo o Coletivo de Autores (1992) a expressdo corporal é tomada como linguagem,
conhecimento universal, um patriménio cultural humano que deve ser transmitido aos alunos
e por eles assimilado a fim de que possam compreender a realidade dentro de uma visdo de
totalidade, como algo dindmico e carente de transformagdes.

Refor¢ando a ideia acima, Alves et al. (2015) relatam em seu trabalho que acreditam que
a Danca contemplada na Educagdo Fisica Escolar, no Ensino Fundamental e Médio, vai oferecer
possibilidades de aprimoramento e desenvolvimento de habilidades da corporeidade, emogdes,
sentimentos, acesso a diversidade cultural, satide mental e qualidade de vida, dos estudantes,
assim como também favorecer a coletividade, coopera¢do, autoimagem corporal, etc.

Apesar desta importancia que a Dan¢a tem no ambiente escolar, Sousa, Hunger e
Caramaschi (2014) relatam em seu artigo que a danga é uma das mais antigas manifestacdes
socioculturais e que apesar do avanc¢o da Educacédo Fisica, ela ainda é pouco presente nas escolas.
Ainda nesse contexto, Vieira (2007) diz que a danga escolar proporciona aos alunos uma vivéncia
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e conhecimento dessa manifestagdo artistica e o mais importante que isso é sem privilegiar um
dnico género em detrimento de outros.

Em 1997, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) da Educag¢do Fisica descrevem que por
meio da dancga e das brincadeiras os alunos trabalham a expressividade, a técnica do movimento,
assim como também sdo capazes de criar coreografias, adotar um estilo de maior valorizagdo e
aprimorar as manifestagdes expressivas. (PCN, 1997). O contexto de ensino de dan¢a dos PCN era
baseado em trés eixos: o fazer artistico, a apreciagdo e a compreensao, no qual sdo articulados na
prética e organizados em blocos articulados entre si. (SOUSA; HUNGER; CARAMASCHI, 2014).

No novo documento, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do Ensino Fundamental, o
contetido “danc¢a” explora o conjunto das praticas corporativas e caracterizadas por movimentos
ritmicos, organizados em passos e evolu¢des especificas muitas vezes também integrada a
coreografias (BNCC, 2017). Na verdade, o que muito se observa nas escolas do nosso estado, é
apenas a danca utilizada como coreografias em datas comemorativas e ndo como um contetido
da aula de educacgio fisica.

A danga escolar vai muito além de uma simples classifica¢do de estilos como jazz, danca
moderna, ballet, dancas urbanas, ou da preocupagdo com a execucdo da técnica correta
dos passos. No contexto escolar, a prioridade estd na formagdo do aluno, proporcionando a
compreensdo corporal. Acima de tudo, a escola e o professor devem levar em considera¢do os
valores e as vivéncias corporais que o aluno traz consigo.

Segundo Claro (1995), outra contribuicdo que a danga escolar proporciona é o
desenvolvimento da percep¢ao corporal e musical, aumentando assim a qualidade de vida e o
inicio ou resgaste da consciéncia corporal. Dessa forma, o professor em sua prética pedagdgica
deve planejar suas aulas de danga respeitando os valores criativos e formativos da danga, levando
assim o aluno a uma ampliagcdo das suas a¢des corporais. (VIEIRA, 2007).

A escola enquanto institui¢do formal, de acordo com Marques (2007), sempre possuiu uma
postura racionalista e dualista de ensino, valorizando as dreas do conhecimento intelectual em
detrimento aos conhecimentos corporais, numa perspectiva de ensino tradicional, a qual refor¢a
a exclusdo da dancga na escola. E neste contexto, ressalta-se que a dan¢a é muito importante para
o aprimoramento do intelecto, uma vez que a dan¢a é um movimento cinestésico (SILVA; VIANA,
2016). Sabendo disso, as escolas deveriam valorizar ainda mais este contetido e ndo reduzi-lo a
uma mera atividade, como muitas vezes ocorre.

Diante do exposto, ressalta-se como é importante compreender o corpo por meio da
danga como possibilidade de estabelecer mdiltiplas relagbes com outras dreas do conhecimento
analisando, discutindo, refletindo e contextualizando seu  papel na contemporaneidade, e isto
passa a ser condi¢cdo para quem trabalha com seres humanos, principalmente para quem trabalha
com educag¢do, em que a multiplicidade de corpos esta presente nas salas de aula.

Assim, o objetivo do presente trabalho foi analisar a dan¢a como contetido pedagégico da
Educagéo Fisica em Escolas do Municipio de Teresina e de Alto Longa - PI.

MATERIAIS E METODOS

O presente estudo consistiu-se de uma pesquisa qualitativa baseada em entrevistas
semiestruturadas no objetivo informagdes sobre o assunto, e teve como finalidade mostrar a
atuacdo do profissional de Educagdo Fisica Escolar quanto ao ensino de dan¢ca como contetido
pedagdgico. O trabalho caracterizou-se ainda como sendo um estudo do tipo descritivo,
transversal e com abordagem qualitativa.
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A amostra foi construida por quatro professoras, com idades entre 25 e 42 anos, sendo duas
do Municipio de Teresina e duas do Municipio de Alto Longa. Todas as professoras participaram
como voluntdrios ao responder o questiondrio. O primeiro contato foi com as escolas, recebendo
uma resposta positiva das mesmas por meio da autorizagdo Institucional.

Como critério de inclusdo destacou-se: apenas professores formados na 4rea de Educagao
Fisica e que atuam no ambiente escolar ha no minimo um ano.

As avaliadas responderam um questiondrio com as seguintes indaga¢des: Que contetidos
vocé trabalha em suas aulas? Vocé trabalha com a danga como contetido pedagégico da Educagdo
Fisica Escolar? Como vocé trabalha a dan¢a em suas aulas? Vocé utiliza que recursos para trabalhar
com a danga? De que forma vocé planeja sua aula de dan¢a? Que tipos de musicas vocé, em geral,
utiliza em suas aulas de danga? Vocé acha a musica um elemento importante para ser planejado?
Em que material vocé se embasa para trabalhar com a dan¢a? Livros, internet, revistas, redes
sociais, etc. De que forma vocé avalia seus alunos, quanto a progressdo da aprendizagem com a
danca?

Os dados foram coletados no ambiente escolar, em um horario agendado previamente com
a professora para que todos pudessem responder de forma confortavel. Todas assinaram o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

A andlise dos dados foi realizada apresentando e discutindo as respostas das professoras
e cada professora recebeu uma letra para que ndo houvesse identificacdo dos mesmos. Assim,
foram denominadas de A e B (Alto Longd); C e D (Teresina).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Quanto a caracterizagdo dos professores avaliados no presente estudo, observou-se que
todos eram do sexo feminino, e com idades ente 25 e 42 anos. Das quatro professoras, duas
possufam especializagdo na drea (A e C) uma ainda ndo tinha (B) e a outra tinha em educacgao de
jovens e adultos (D). Trés das professoras trabalham na drea escolar ha no minimo 10 anos (A, C
e D).

As professoras foram questionadas quanto ao trabalho pedagdgico com a Danga, em suas
aulas de Educacgdo Fisica Escolar. As perguntas elaboradas foram todas relacionadas ao tema,
exceto a primeira questdo, que indagava sobre os contetidos abordados em suas aulas de forma
geral. Dentro deste contexto, as quatro professoras relataram trabalhar contetdo preconizados
pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1997) no qual incluem os contetidos: jogos, lutas,
gindsticas, desportos, conhecimentos sobre o corpo, atividades ritmicas e expressivas, danca e
gindstica.

Quando indagadas se trabalhavam com a Dan¢a com contetido pedagdgico em suas aulas,
todas ressaltaram que “sim”. A professora A diz que trabalha com a dan¢a “por meio de aulas
préticas, respeitando os limites dos alunos”; a professora B, diz que trabalha “[...] de forma
alternada, onde todos os alunos participam [...]”; a professora C diz trabalhar de forma tedrica e
pratica e, por fim, a professora D diz que “leva em conta os limites fisico dos alunos, valorizando
e estimulando seus movimentos”.

Observou-se que as professoras pesquisadas trabalham com a danga como contetido
pedagdgico em suas aulas de Educacgéo Fisica. Fernandes, Rocha e Alcades (2011) realizaram uma
pesquisa bibliografica com a temética da danga como contetido de ensino nas aulas de Educagédo
Fisica escolar e mostraram que a danc¢a é de suma importancia ser trabalhada no ambito escolar,
pois além de ser uma vivéncia corporal prazerosa e saudavel, ela promove uma interagdo e trabalha
o ser humano em seus aspectos bio-psicossocial.

Form@re. Revista do Plano Nacional de Formagdo de Professores da Educagdo Bdsica.
Universidade Federal do Piauf, v.7, n. 1, p.5-11, jan. / jul. 2019. ISSN: 2318-986X



A DANGA COMO CONTEUDO PEDAGOGICO DA EDUCAGAO FISICA EM ESCOLAS DO PIAUI

Outro artigo de revisdo, utilizando livros e artigos, realizado nos anos 1993 a 2011, os
autores mostram que grande parte dos profissionais e estudantes de Educacdo Fisica Escolar
acha importante o papel da danca em suas aulas, porém tem dificuldades em aplica-la. E esta
dificuldade, os estudos mostraram, que em razdo de preconceitos, deficiéncia na formagdo da
graduacdo, auséncia de infraestrutura escolar, por ndo estar no planejamento curricular da sua
escola ou por falta de afinidade com ela. (SILVA et al., 2012).

Desta forma, cabe ao professor ampliar seu conhecimento com o contetido danga, por
meio da formagdo continuada, j& que muitas vezes, esse contetido ndo é bem discutido ou bem
aproveitado pelo graduando ainda na Universidade.

Com relagdo aos recursos que as professoras pesquisadas no presente estudo utilizam
para o trabalho com a danga, variaram entre: caixa de som, pen drive, videos, livros didaticos
sobre a danga, internet e data show. Desta forma, pode-se observar que sdo aulas dindmicas
que procuram mostrar a danca de forma tedrico-pratica para seus alunos. Os recursos utilizados
pelas professoras sdo os mais variados. Isso torna a aula mais interessante para que os alunos
participem de forma efetiva.

As professoras planejam suas aulas de dan¢a de varias formas: as professoras A e D planejam
por meio de alongamento, aquecimento e atividades; a B ressalta que é por meio primeiro de uma
parte tedrica, seguido da montagem do passo a passo da musica; e a professora C relatou que
as aulas sdo planejadas de acordo com a realidade dos alunos da escola. Isto se torna um grande
aliado para que os alunos participem de forma efetiva nas aulas de danca.

Nesse contexto, o estudo de Corréa, Silva e Santos (2017) analisou uma reflexdo sobre trés
modelos pedagdgicos e seus respectivos pressupostos epistemoldgicos, a partir dos estudos de
Becker (2008) e pode observar apds a andlise desses modelos que a pedagogia relacional, por ter
uma concepgdo dialética e construtivista, mostra-se satisfatéria no que diz respeito a um ensino
de dancga processual e que respeite as individualidades em sala de aula. Isso vai de encontro ao
que as professoras do presente estudo responderam quando relatam planejar de acordo com a
realidade do aluno, o que torna o ensino e aprendizagem um projeto colaborativo e que sé pode
ser desenvolvido com o esfor¢o de todos os envolvidos.

Quando questionadas sobre as musicas que utilizam em suas aulas de danca, a A e B
destacaram o forrd; a C relatou trabalhar diferentes ritmos musicais e a professora D além do
forrd, destacou o rock também dentre os ritmos musicais mais trabalhados.

Por fim, os professores foram questionados sobre a forma que avaliam seus alunos quanto
a progressdo da aprendizagem com a danca: as professoras A e C relataram que é por meio
da participagdo dos alunos durante as aulas ministradas; a professora B além da participagdo
destacou o desempenho e aprendizagem na danga. E a professora D relatou o seguinte: “A
avaliacdo é processual e ocorre a cada discussdo/reflexdo realizada, valorizar a cria¢do pessoal
e o processo do grupo, apontando falhas que possam ocorrer e indicando caminhos possiveis”.
Observa-se que todas as professoras realizam alguma forma de avaliagdo com seus alunos nas
aulas de danca.

Segundo Darido (2012) avaliaré importante e por meio dela é possivel verificar o aprendizado
em um determinado perfodo em diferentes dimensdes do contetido. Mas, pra isso, ainda segundo
a autora, para ter conhecimento do que serd avaliado é importante considerar o contexto
social, histérico e cultural dos alunos que daqui para o futuro ird tragar os procedimentos e os
instrumentos para essa avaliacdo. (DARIDO, 2012).

As professoras aqui pesquisadas ndo relataram em sua fala qual instrumento utilizam
para avaliar seus alunos nas aulas de danca. E segundo Pontes Junior e Trompieri Filho (2011),
dependendo do contexto, é que se expde a utilizacdo de vérios instrumentos de avaliagdo por
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meios prdticos de verificar se os objetivos educacionais foram atingidos. Eles consideram, ainda,
que compreender esse contexto sécio-politico das praticas avaliativas de ensino-aprendizagem
na Educagdo Fisica na escola pode contribuir para a formulagdo de perspectivas de avaliagao da
disciplina e potencializar a compreensdo de inter-relacionar os objetivos de ensino e avaliagdo.

Nascimento, Gouvea e Lopes (2018) realizaram um estudo de revisdo literaria entre 2009
e 2015 sobre o processo de avaliagdo da aprendizagem na educacdo fisica escolar e contataram
que essa avaliagdo é complexa, haja vista que se apresenta, em maior parte, na interpretacdo de
fendmenos subjetivos, permeados de representagdes, sendo suscetiveis as incoeréncias de critérios
avaliativos. Nosso estudo observa também esse fato quando as professoras dizem ser avaliagdo
importante, porém demonstram muita subjetividade ao relatar como avaliar na pratica.

Além disso, o estudo de Nascimento, Gouvea e Lopes (2018) ainda aponta que existem a
utilizagdo de sistemas de avaliagdo tradicional e fechado que ndo privilegiam o pensamento critico,
a autonomia e a auto avalia¢do do aluno, deixando assim o aluno provado de compartilhar as
suas experiéncias e os seus conhecimentos, indo desta forma, contra os objetivos da Educacdo.

CONSIDERACOES FINAIS

Portanto, pode-se observar que nas escolas pesquisadas, a danc¢a é trabalhada como
contetido pedagdgico nas aulas de Educagdo Fisica, tendo as quatro professoras trabalhando a
dan¢a tanto de forma tedrica como prdtica, o que sé vem a enriquecer as aulas e o aprendizado
dos alunos.

A pesquisa também mostrou que as professoras se preocupam em planejar suas aulas de
danga, assim como utilizar recursos diferenciados em suas aulas. Mostraram também que avaliam
seus alunos de formas variadas.

O trabalho com a dancga nas aulas de Educacdo Fisica é fundamental, porque juntamente
com os demais contetdos, ela forma e prepara o aluno de forma completa: fisica, psicoldgica e
social.

Assim, sugere-se novos estudos com a temadtica a fim de investigar se a forma como a danca
estd sendo trabalhada nas escolas do estado.
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O presente artigo objetivou analisara percep¢do de professores e alunos sobre a prética do voleibol
nas aulas de Educagdo Fisica em escolas publicas da cidade de Miguel Alves/PI, considerando a
importancia, metodologia, recursos materiais e estruturas fisicas. Caracterizou-se como pesquisa
de campo, descritiva, com abordagem qualitativa. A coleta de dados ocorreu no més de setembro
de 2017, com trés professores e trés alunos de Educagédo Fisica do ensino fundamental. Utilizou-se
roteiro de entrevista para a coleta de dados, composto de 4 perguntas abertas aos professores e
6 perguntas aos alunos, que foram analisados a partir da Andlise de Contetido de Bardin (2011).
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PERCEPGAO DE PROFESSORES E ALUNOS SOBRE A PRATICA DO VOLEIBOL NAS AULAS
DE EDUCAGCAO FISICA EM ESCOLAS PUBLICAS DE MIGUEL ALVES/PI

Os resultados possibilitaram a constru¢do de 7 categorias analiticas: Visdo do professor sobre
a aceitagdo da pratica de voleibol pelos alunos; Metodologia utilizada para ministrar as aulas;
Importancia da pratica do voleibol; Materiais e estruturas fisicas que a escola oferece; Como
ocorrem as aulas; Interesse dos alunos e Importancia do voleibol. Todos os sujeitos acreditam na
importancia da pratica do voleibol, possibilitando a prepara¢do do corpo e mente e a construgdo
de valores humanos e sociais. Conclui-se que o voleibol é um esporte bem aceito e praticado, por
alunos e professores nas escolas pesquisadas.

Palavras-chaves: Educacdo Fisica. Metodologia de ensino. Voleibol.
ABSTRACT

This article aims to analyze the perception of teachers and students about the practice of volleyball in Physical
Education classes in public schools in the city of Miguel Alves / PI, considering the importance, methodology,
material resources and physical structures. It was characterized as field research, descriptive, with a qualitative
approach. Data collection took place in September 2017, with three teachers and three Physical Education students
from elementary school. An interview script was used for the data collection, composed of 4 questions open to the
teachers and 6 questions to the students, which were analyzed from the Content Analysis of Bardin (2011). The
results allowed the construction of 7 analytical categories: Teacher’s view on the students’ acceptance of volleyball
practice; Methodology used to teach classes; Importance of volleyball practice; Materials and physical structures
that the school offers; How classes occur; Interest of students and Importance of volleyball. All subjects believe in
the importance of practicing volleyball, enabling the preparation of body and mind and the construction of human
and social values. It is concluded that volleyball is a well accepted sport practiced by students and teachers in the
schools studied.

Keywords: Physical Education. Teaching methodology. Volleyball
INTRODUCAO

Brasil, conhecido mundialmente como o pafs do futebol, visto que, é pentacampedo

mundial e tem Pelé consagrado como o rei do futebol, atualmente também se

destaca na modalidade de voleibol, fazendo com que as criangas, adolescentes e
adultos despertem o interesse por essa pratica do esporte. Daf a grande importancia da inclusdo
desta modalidade esportiva nas aulas de Educacédo Fisica.

O voleibol enquanto contetido escolar pode proporcionar a interag¢do social do aluno e fazer
com que os alunos se sintam mais motivados a aprender. Dentre vérios esportes escolares o voleibol
apresenta, melhora no relacionamento entre os colegas e desenvolve varias capacidades fisicas nos
praticantes, como agilidade, coordenag¢do motora, velocidade, tempo e reagdo. (BRASIL, 1998).

O voleibol é uma modalidade desportiva fundamental para o desenvolvimento de criangas
e adolescentes, pois explora diversos movimentos corporais do aluno que poderd, por sua
vez, imaginar e criar variados movimentos. Sendo este um meio de socializagcdo entre meninos
e meninas que poderdo estar vivenciando essa pratica juntos (CAMPOS, 2006; KUNZ, 2006).
Diante disso, ao percebermos a importancia desta modalidade nas redes de ensino durante as
aulas de Educacgdo Fisica que Mesquita (1998) traz uma proposta pedagdgica para o ensino do
voleibol, onde primordialmente faz sinaliza¢des para a utilizagdo do jogo, por interpretar que ele
é um instrumento fundamental para a aprendizagem, devido a fatores como o prazer e motivagdo
que proporciona. Assim, entende-se, que ao criar o hdbito do trabalho em equipe, estimulando a
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disciplina e a organizagdo, para a formac¢do da cidadania tornando um dos mais propicios meios
para a constru¢do do conhecimento.

Diante desse contexto traz-se como questdo norteadora desta pesquisa, aseguinte indaga¢do:
Qual a percepg¢do de professores e alunos sobre a importancia, metodologia, recursos materiais e
os espacos fisicos (infraestrutura) acerca da prética do voleibol nas aulas de Educag¢do Fisica das
escolas do municipio de Miguel Alves/PI?

Diante da experiéncia dos pesquisadores como docentes, observou-se que em algumas
matrizes curriculares de escolas, o voleibol é uma modalidade pouco trabalhada, sabendo que é
um esporte importante para o desenvolvimento de criancas e adolescentes, pois explora diversos
movimentos corporais do aluno além de proporcionar a socializa¢do e o trabalho em equipe entre
eles.

Desta forma, o presente estudo objetivou analisar a percepgao de professores e alunos sobre
a pratica do voleibol nas aulas de Educagdo Fisica, considerando a importancia, metodologia,
recursos materiais e infraestrutura, buscando identificar a importancia dada por professores e
alunos para as aulas de voleibol; verificar a metodologia utilizada pelo professor nas aulas de
voleibol aos alunos do ensino fundamental e identificar os recursos materiais e infraestrutura para
o desenvolvimento das aulas de voleibol.

FUNDAMENTACAO TEORICA
O voleibol

Sabe-se que o voleibol é um esporte coletivo que consiste em movimentar a bola de um lado
para outro da quadra, sobre a rede, procurando fazer com que ela caia na quadra adversaria,
respeitando rigorosamente uma série de regras. Podendo ser praticado em gindsios, quadras
cobertas ou ao ar livre.

De acordo com, o Coletivo de Autores (1992), no voleibol existem seis fundamentos, o
significado de cada um é: saque: é a forma de iniciar a jogada ou “rally”; recepgdo: se constitui na
acdo de receber o saque do adversério; levantamento: é uma preparagdo para o ataque; ataque:
se dd através do passe da bola para o campo contrério dificultando a defesa; bloqueio: visa a
interceptacdo do ataque do adversario e defesa: procura evitar que a bola caia no préprio campo,
e o adversario faga ponto.

O voleibol é um esporte fundamental para o desenvolvimento do aluno, pois explora diversos
movimentos corporais, possibilitando ainda a criacdo de outros variados movimentos, auxiliando
ndo sé no desenvolvimento motor do aluno como também na sua socializa¢do. Em relagdo ao tipo
das agdes que ocorrem no voleibol, Gallahue e Ozmun (2002) indicam que a a¢do de rebater é
uma habilidade motora manipulativa e aberta, ou seja, que sofre influéncia de fatores ambientais,
sofrendo por isso diversas varia¢es e adaptag¢bes. Segundo Rocha (2000), essa caracteristica
exige uma selecdo de respostas motoras adequadas a situagdo e que também devem variar de
acordo com as mudangas ambientais e das a¢des. Ja Bizzocchi (2000) denomina as a¢des de “ndo-
naturais ou construidas”, ou seja, auxilia no desenvolvimento do repertério motor do aluno pela
diversificacdo de op¢Ges.

Metodologia de ensino do voleibol

Através da competi¢do ocorre o despertar do aluno para seu melhor desenvolvimento
fisico, emocional e intelectual, ou seja, passam a buscar o seu melhor desempenho com treinos,
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condicionamentos, habilidades, integracdo e sua aten¢do. Com o trabalho dos fundamentos do
voleibol o aluno vivencia diferentes experiéncias que, de certa forma, ajudam no seu dia-a-dia.
Sabendo atacar, defender, trabalhar em equipe no conceito de suas palavras. Demonstra serem
atividades simples, mas quando vivenciadas no jogo demonstram a capacidade que cada pessoa
tem de viver e de conviver com outras, revelando suas dificuldades e facilidades. (MOSCARDE;
ALVES, 2013)

Segundo Bojikian (2003), o jogo tem que ter um sentido, pois de nada adianta uma
atividade esportiva que ndo proporcione ao seu jogador um ganho ou mesmo uma aprendizagem,
quanto mais interligado e integrado ao jogo, maiores serdo os beneficios. No jogo ha sempre
um carater de novidade, que é fundamental para despertar o interesse do aluno, tornando-se
um dos mais propicios meios para a constru¢do do conhecimento. Conhecer os motivos que
impulsionam as criangas e adolescentes a pratica de uma modalidade de desporto pode vir a
aperfeicoar as atividades a serem desenvolvidas durante o ensino, levando-as a melhorarem o
seu desempenho e, com isso, sentirem-se mais motivadas. A motivacdo por sua vez pode gerar
melhoria de desempenho, num circulo virtuoso absolutamente desejavel.

Assim, uma organizacdo coerente e dentro da realidade possibilitara a obten¢do do sucesso
dentro do processo de ensino e aprendizagem. Levando em consideragdo todos os aspectos que
possam interferir para a obten¢do do éxito devem ser minuciosamente estudados e explorados
ao maximo. Ao pensarmos em um trabalho de iniciacdo desportiva devemos estar atentos aos
preceitos técnicos, tdticos, fisicos e psicoldgicos da crianca pois, a interagdo destes fatores é
fundamental ndo sé para quem esta iniciando, como também para a futura vida esportiva do
aluno.

Ao nos referirmos as propostas metodoldgicas de ensino do voleibol, nosso pensamento
deve estar baseado na ideia de que as diferentes metodologias de ensino devem resultar no mesmo
fim, que é o aprendizado do aluno. (BOJIKIAN,2003).

Recursos didaticos empregados nas aulas de voleibol

Nas escolas em que o voleibol é desenvolvido como um contetido da Educagdo Fisica Escolar,
o recurso minimo disponivel sempre serd o espaco (quadra), redes e bolas. Em alguns casos, o
professor de Educagdo Fisica deverd criar o material para o jogo, por exemplo, improvisar uma
quadra em um espag¢o qualquer da escola, improvisar uma rede usando, por exemplo, uma corda
e usar uma bola qualquer, que ndo seja a bola de se jogar voleibol. Por outro lado, se houver
interesse em competi¢Oes esportivas a escola devera adquirir outros itens tais como: medicine-
ball, elasticos, aparelhos complementares para treinos técnicos, bolas, quadra, rede. (SOUZA,
2007)

Em relagdo aos recursos didaticos é do conhecimento geral que as escolas publicas tém
mais dificuldades na aquisicio de materiais do que as escolas particulares. Normalmente, o
investimento das escolas publicas ndo ultrapassa os limites basicos (bola, rede, quadra e outros.).
Nas escolas particulares ha investimentos maiores, considerando que nas disputas escolares ha a
possibilidade de desenvolver um marketing escolar, para chamar mais alunos. (CAMPQOS, 2006).

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
A pesquisa realizada caracterizou-se como uma pesquisa de campo, descritiva com

abordagem qualitativa. A pesquisa de campo Segundo Gongalves (2001), é o tipo de pesquisa que
pretende buscar a informagdo diretamente com a popula¢do pesquisada. Ela exige do pesquisador
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um encontro mais direto. Nesse caso, o pesquisador precisa ir ao espago onde o fendmeno ocorre,
ou ocorreu e reunir um conjunto de informacdes a serem documentadas. J& a pesquisa descritiva
se caracteriza, segundo Barros e Lehfeld (2007), por realizar o estudo, a andlise, o registro e a
interpretacdo dos fatos do mundo fisico sem a interferéncia do pesquisador.

A abordagem qualitativa, segundo Chizzotti (1998), parte do fundamento de que ha uma
relagdo dindmicaentreo mundoreal e o sujeito, umainterdependénciaviva entre o sujeito e o objeto,
um vinculo indissocidvel entre o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito. O conhecimento ndo
se reduz a um hall de dados isolados, conectados por uma teoria explicativa; o sujeito-observador
é parte integrante do processo de conhecimento e interpreta os fendmenos, atribuindo-lhes um
significado. O objeto ndo é um dado inerte e neutro, estd possuido de significados e relagdes que
sujeitos concretos criam em suas agoes.

A pesquisa realizada contou com a participagdo de trés professores e trés alunos de ambos
os sexos de escolas publicas de Ensino Fundamental, da zona urbana do municipio de Miguel
Alves/PI. A regido conta com oito escolas do ensino fundamental e um total de oito professores
de ensino fundamental de Educacao Fisica.

Para a realizacdo das andlises de dados foram feitas entrevistas com 3 professores efetivos
de Educacdo Fisica de escolas publicas do municipio de Miguel Alves-PI, 1 homem e 2 mulheres.
Esses professores tém idade entre 40 a 52 anos, 2 deles j4 tem mais de quatro anos de servi¢o
e um tem menos de 2 anos de atuagdo. Foi realiza também pesquisa com 3 alunos do Ensino
Fundamental, sendo 2 do sexo feminino e 1 do sexo masculino, com faixa etdria de 14 a 16 anos.

Para a investigacdo, em relagdo aos professores, foram considerados como critérios de
inclusdo professores de Educagédo Fisica do 9° ano de ensino fundamental e sendo excluidos deste
estudo professores ndo graduados em Educacdo Fisica e aqueles afastados das aulas por licenga
ou por estarem ocupando outros cargos na escola. Em rela¢do aos alunos, foram utilizados como
critério de inclusdo alunos do 9° ano do ensino fundamental, sendo excluidos deste estudo,
aqueles alunos que ndo frequentam as aulas de Educagdo Fisica e aqueles afastados das aulas por
licenca médica.

Para a obtenc¢ao dos dados foi realizada visita prévia nas escolas selecionadas, para obtencdo
da autorizagdo da dire¢do da escola e posteriormente dos professores e alunos. Apds autorizagdo,
foi agendada data para realizagdo da coleta de dados, sendo a qual foi realizada por meio de
entrevista estruturada junto aos alunos e professores, aplicada pelos préprios pesquisadores. A
coleta foi realizada nos meses de agosto e setembro de 2017. As entrevistas com professores e
alunos foram realizadas em ambiente reservado dentro da escola e anotadas no préprio roteiro
de entrevista.

Os dados coletados foram analisados a partir da Analise de Contetido Categorial (BARDIN,
2011) e discutidos com base no referencial teérico que tratam do assunto.

APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS DADOS

Os resultados da pesquisa possibilitaram a construgdo de sete categorias analiticas, sendo
que as quatro primeiras categorias estdo relacionadas as falas dos professores e as demais as
falas dos alunos: 1- Visdo do professor sobre a aceitagao da pratica de voleibol pelos alunos; 2-
Metodologia utilizada para ministrar as aulas de voleibol; 3- Importancia da prética do voleibol
nas aulas de Educagao Fisica; 4- Materiais e estruturas fisicas que a escola oferece para a pratica
do voleibol; 5- Como ocorrem as aulas de voleibol; 6-Interresse dos alunos pelas aulas de voleibol;
7- Importancia do voleibol nas aulas de Educac¢do Fisica.
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Categorias analiticas dos professores

Na 12 categoria, relacionada a Visdo do professor sobre a aceitagdo da pratica de voleibol
pelos alunos, observou-se que os trés sujeitos da pesquisa acreditam que os alunos gostam de
praticar voleibol. Sendo que um dos sujeitos destaca que o esporte é bom de se praticar; um outro
destaca que a pratica do voleibol é uma forma de exercitar o corpo e, um terceiro, como um jogo
cooperativo de valores.

Quadro 1-Visdo do professor sobre a aceita¢do da pratica de voleibol pelos alunos

SUJEITOS RESPOSTAS

Sim. Onde eles vdao decidir que tipo de esporte
eles gostam e é mais um esporte, bonito e bom de

P1 . . , -
trabalhar, muito bom de praticar. Porque é jogado
com as maos.

P2 Sim, porque é a uma étima forma de exercitar o

corpo por inteiro, além de aprender as regras.

Sim. Aprendem além do conhecimento do jogo
P3 cooperativo, valores como: respeito, cooperagao,
determinacdo.

Fonte: pesquisa direta (2017)

Quando falamos sobre a aceitagdo da prética do voleibol pelos alunos, é importante
entender os beneficios que a pratica de uma modalidade desportiva deve ser uma necessidade
constante de um educador, pois assim como as demais, o voleibol permite o desenvolvimento
do aluno, pois além de explorar os movimentos corporais, agu¢a sua desenvoltura na criagdo
e variagdo de movimentos, que o colocard mais préoximo na integragdo e socializagdo com seus
companheiros sejam estes meninos ou meninas. No entanto, torna-se imprescindivel que este
mesmo educador faga uma separagdo entre o esporte de rendimento e o que deve ser aplicado as
escolas, sendo que nesta deve estar bem clara a necessidade de buscar o esporte-educagdo, como
contetido de Educacéo Fisica, pois sé assim, através do jogo e do ltddico, despertaremos o prazer
em movimentar-se (DARIDO; RANGEL, 2005; CAMPQOS, 2006).

De acordo com a fala do P2 quando fala que com a prética do voleibol é possivel estimular
todo o corpo, além, de reconhecer que é um esporte prazeroso de se praticar, percebemos a
importancia de se trabalhar esta modalidade nas aulas de Educagdo Fisica, tanto pelos seus
beneficios quanto pela sua aceita¢do. Todos os professores concordaram que os alunos gostam
desta modalidade, por sua atratividade. Assim, pela participacdo e aceitacdo dos alunos, cabera
ao professor a tarefa de identificar a melhor metodologia para aplicagdo dos fundamentos e
regras da modalidade e serem usadas nas aulas.

De acordo com Souza, Ricardo e Simdes (2009), dentre todos os esportes trabalhados na
escola, ovoleibol ndo é sé mais um esporte, ele apresenta consideraveis vantagens, pois através dele
podemos melhorar as rela¢Ges sociais em geral entre os alunos e desenvolver varias capacidades
fisicas dos alunos, como: coordenagdo motora e viso-motora, velocidade e agilidade.

A respeito do aprendizado de valores citado por um dos professores, o Coletivo de Autores
(1992) destaca que, na escola é preciso resgatar os valores que privilegiam o coletivo sobre o
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individual, defender o compromisso da solidariedade e respeito humano, a compreensido de que
jogo se faz a “dois” e de que é diferente jogar “com” o companheiro e jogar “contra” o adversario.

Na 22 categoria que aborda a Metodologia utilizada pelo professor para ministrar as aulas
de voleibol, observou-se que a metodologia utilizada busca integrar a teoria acompanhada da
prdtica e as metodologias sdo influenciadas de acordo com as condig¢bes da aula (espago, recursos
materiais e tempo disponiveis).

Quadro 2- Metodologia utilizada para ministrar as aulas de voleibol

SUJEITOS RESPOSTAS
Treino com exercicio dentro da sala de aula; mostrando passo-a-passo, até
P1 a aula prética no ginésio.

E 0 espaco e o tempo, por que com o espago e o tempo os alunos podem
P2 se interagir melhor, aprendem as regras melhor, etc. E feita de acordo com
o tempo da aula e o espaco da escola.

Utilizo a fun¢do de varias escolas (tendéncias) como a metodologia de
acordo com a realidade da escola. Uso de teoria acompanhada da
prética e utilizacdo do seu cotidiano. Usa a metodologia de acordo com a
necessidade dos alunos.

P3

Fonte: pesquisa direta (2017)

Em rela¢do a metodologia utilizada para aplicaras aulas de voleibol, Bojikian (2003) destaca
que a escolha por uma ou outra metodologia deverd ser feita atendendo critérios inerentes a
realidade de cada situagao.

Segundo Darido (2008), em um de seus estudos, onde faz algumas abordagens sobre as
estratégias utilizadas pelo professor nas aulas de Educagédo Fisica, menciona que as estratégias sdo
elaboradas no sentido de permitir que a decisdo sobre a organizagdo das equipes fique a cargo dos
préprios alunos. Mesmo quando hd conflitos relativos as regras e as normas de funcionamento da
aula, as tomadas de decisdes devem ser conjuntas com os alunos.

Identificamos que mesmo se tratando de quadras convencionais, o professor pode e deve
fazer uma triagem com os alunos criando situagdes que possibilite a execu¢do de atividades de
natureza diferenciada (BRASIL, 1997). Rangel et al (2005) sugere a sistematiza¢do do espago
escolar ou na falta do mesmo, que ocorra adaptagdes para que as aulas de Educagdo Fisica
possam ser desenvolvidas nos mais variados espagos que houver na escola, através da busca do
objetivo que o professor pretende atingir com a sua aula.

Segundo Damazio e Palma (2005; 2006), os espacos e as condi¢des disponiveis merecem ser
adaptadas, reinventadas e criadas no nosso entendimento. Dependendo da concep¢do de ensino
e da perspectiva curricular adotado pelo professor, espagos alternativos e obstdculos podem se
transformar em recursos para possibilitar a criatividade, a inova¢do e a construgdo de préticas
diversificadas. Ndo defendemos a ideia de que o trabalho pedagdgico sé pode se processar
mediante condi¢des materiais idealizadas, mas que o descaso com a escola publica se reflete
diretamente nas condi¢des materiais para o trabalho docente.

Na 32 categoria sobre a Importancia da pratica do voleibol nas aulas de Educagdo Fisica,
observa-se que todos os sujeitos acreditam na importancia da pratica do esporte e que a
Educacgdo Fisica possibilita o aluno conhecer mais tipos de desporto, aumentando seu leque de

18 Form@re. Revista do Plano Nacional de Formagdo de Professores da Educagdo Bdsica.
Universidade Federal do Piauf, v.7, n. 1, p.12-26, jan. / jul. 2019. ISSN: 2318-986X



PERCEPGAO DE PROFESSORES E ALUNOS SOBRE A PRATICA DO VOLEIBOL NAS AULAS
DE EDUCAGCAO FISICA EM ESCOLAS PUBLICAS DE MIGUEL ALVES/PI

conhecimento e vivéncias. Possibilitando também, com o ensinamento do desporto, a constru¢ao
de valores humanos e sociais.

Quadro 3- Importéancia da prética do voleibol nas aulas de Educagédo Fisica
SUJEITOS RESPOSTAS

Sim, muito onde podemos ver que tipo de jogo o aluno pode gostar mais, e af
ele pode escolher.

P1

P2 Sim, porque é um tipo de esporte onde os alunos se interagem com os outros.

E importante, pois no aprendizado do esporte, além das téticas, regras.
P3 O aluno adquire o aprendizado dos valores humanos e sociais que devemos
realizar na vida. Ajuda a formar cidadaos para a vida.

Fonte: pesquisa direta (2017)

A pratica do voleibol nas aulas de Educa¢ao Fisica é importante, pois 0 mesmo promove
beneficios nos aspectos cognitivos, motor e afetivo. Cognitivo através do conhecimento de técnica,
taticas e regras do jogo, descoberta e transmissdo das nogdes elementares do voleibol; motor, em
relagdo a capacidade de realizar os fundamentos, capacidade de realizacdo do jogo propriamente
dito; e afetivo, no respeitar os colegas, ter espirito de equipe, verbalizar sentimentos, demonstrar
autoconfianga, ter atitudes cooperativas e soliddrias.

O voleibol tem inimeros beneficios, onde, segundo Weineck (2000), além das habilidades
motoras, desenvolve no¢ao espago-temporal, determinando a coordenagdo precisa de uma agdo
externa para uma resposta motora satisfatdria, fazendo com que o corpo responda e atenda
a uma exigéncia externa. Essa complexidade de dominar o espago-temporal sé é possivel com
a constru¢do de um espago sensério-motor em conjunto aos progressos da percep¢do e da
motricidade, ambas as caracteristicas da aprendizagem.

Diante disso, percebe-se que o voleibol tem grande importancia no desenvolvimento fisico,
afetivo, social e cognitivo, na aquisicdo de habilidades motoras, estimulando satisfacdo, alegria
e motivagdo. Com isso, percebemos que parte dos professores classificam o voleibol como uma
modalidade esportiva que promove a cooperagao entre os alunos. Partindo desse principio de que
o voleibol é um esporte que apresenta a cooperagdo como uma de suas principais caracteristicas,
entendemos que este, é um étimo contetido a ser trabalhado nas aulas de Educacédo Fisica, uma
vez que aborda elementos de suma importéancia para a formagdo do individuo, apresentando as
seguintes caracteristicas: Segundo Brotto (1999), a cooperagdo é um processo de interag¢do social,
em que os objetivos sdo comuns, as a¢des sdo compartilhadas e os beneficios sdo distribuidos para
todos. Ainda segundo autor, jogando cooperativamente podemos reconhecer que a verdadeira
vitéria ndo depende da derrota dos outros.

Venancio (2005) salienta que para haver o desenvolvimento de um trabalho coletivo torna-
se necessario que as pessoas envolvidas estipulem e percorram os mesmos caminhos, a fim de
alcangarem os objetivos almejados.

Na 42 categoria que aborda os materiais e espagos que a escola oferece para a pratica do
voleibol, percebe-se que em relagdo aos espacos que a escola disponibiliza, dos 3 professores
entrevistados, dois apontaram ndo possuir espa¢os adequado para realizacdo das aulas de
voleibol. Enquanto que, em relagdo aos materiais, dois professores apontaram possuir as condi¢des
materiais para ministrar aulas de voleibol, dispondo de bolas, redes e postes. Sendo que um deles
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destacou que ndo sdo necessarios muitos materiais para realiza¢do de aulas de voleibol, bastando
bolas e redes.

Quadro 4- Materiais e estruturas fisicas que a escola oferece para a pratica do voleibol

SUJEITOS RESPOSTAS
P N&do. Mas mesmo assim as aulas acontecem de forma planejada, dentro da
sala de aula e no gindsio. O importante é ter a rede e a bola.
P2 Materiais sim, redes, bolas, uniformes, etc. Espaco ndo, porque o lugar onde
a gente pratica deixa a desejar. Ndo tem quadra.
p3 Quadra poliesportiva, rede, quadro acrilico, bola, cones. A escola disp&e
tanto dos recursos didaticos quanto os recursos de sua pratica.

Fonte: pesquisa direta (2017)

De acordo com Souza (2007), embora seja um jogo que exija grande precisdo no movimento
técnico, possibilita também uma grande diversidade de adapta¢des de pequenos jogos e muitos
outros movimentos que podem ser criados pelos alunos, a partir do conceito de voleibol, tendo
como obstaculo a rede e como implemento de jogo a bola. Outra questao favoravel a adaptagdo
do voleibol nas aulas Educagdo Fisica Escolar é a possibilidade de adapta¢do dos materiais
necessarios a sua pratica, por exemplo, duas estacas fincadas em lados opostos e uma corda
amarrada a elas, passando de um lado ao outro, caracteriza uma rede; uma bola de qualquer
textura e tamanho possibilita jogadas semelhantes as do jogo; finalmente o espaco pode ser uma
“terra batida”, como uma queda de piso de alta tecnologia, desde que seja plano.

Assim, o voleibol é um esporte perfeito para ser desenvolvido na escola, tanto como
contetido de uma aula de Educacgéo Fisica Escolar, como também uma modalidade esportiva com
fins especificos de competicdo. Compete ao professor identificar seus objetivos e implantar o jogo
no contexto escolar, se adequando as suas realidades. (CAMPQOS, 2006 p. 33)

O voleibol é um esporte que possui uma facilidade para sua pratica por ndo necessitar
de grandes estruturas e materiais, diferentemente da pratica da natagdo, que precisa de uma
estrutura adequada e dificilmente encontramos uma escola que possua piscina. Partindo dessa
afirmacao, ainda segundo Campos (2006), entende-se que cabe ao professor de Educagao Fisica
que ird trabalhar com o voleibol na escola, observar as limitagbes do espaco pedagdgico, as
habilidades motoras e as potencialidades motoras dos alunos que irdo pratica-lo, a interpretacdo
que o grupo social d4 ao voleibol como modalidade esportiva, o projeto pedagdgico escolar para
o esporte, e acima de tudo, todos os conhecimentos possiveis advindos desse esporte deverdo vir
a ser propriedade dos alunos para usufruirem na sua condi¢cdo de cidadao.

Corroborando com essa vertente, Paes (2002) salienta que os profissionais da drea ao
desenvolverem o esporte devem inicialmente verificar em qual cendrio ele ocorrerd, qual o publico
a ser contemplado, para entdo definir os objetivos a serem atingidos e estabelecer as estratégias
de trabalho.

Daolio (1995) menciona a falta de material, espago adequado e apoio da dire¢do da escola
como fatores que influenciam negativamente a pratica pedagdgica do professor de Educacdo
Fisica. Daolio (1995), Betti (1995), Betti e Betti (1996) e Ayoub (2007), enfatizam que a falta de
espaco fisico e materiais adequados é um dos pontos que os professores apontam como fator
limitante para o exercicio de seu trabalho pedagdgico. No entanto, mediante as dificuldades
mencionadas pelos professores para a prética do voleibol em suas aulas, ainda assim, existem
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alternativas que parte dos professores utilizam para trabalharem o contetido, haja vista, que para
trabalhar determinado contetido esportivo em uma aula, ndo precisa necessariamente, contar
com o auxilio de materiais e local altamente sofisticados.

Categorias analiticas dos alunos
Na 52 categoria que aborda como ocorrem as aulas de voleibol, observou-se diante das falas
dos alunos, que as aulas de voleibol sdo aplicadas as regras, fundamentos, aliando a teoria com a

pratica, com a inclusdo de aulas tedricas e praticas.

Quadro 5- Como ocorrem as aulas de voleibol

SUJEITOS RESPOSTAS
A1 Sempre, como todos os jogos seguindo as regras, e me posicionando sempre
no lugar fazendo rodizio até chegar os saques.
A2 Bem praticar voleibol é bom cansa, fazer o saque defender a bola. Bom, ajuda
no preparo fisico, além de desenvolver as habilidades como saque, manchete.
A3 Ocorre 3 vezes - no primeiro momento - a professora explica o jogo em sala de
aula, depois ela leva agente para a quadra. Uma aula tedrica e outra pratica.

Fonte: pesquisa direta (2017)

Segundo Campos (2006), no trabalho com movimentos do vélei com fins educacionais,
o desafio para o aluno é a possibilidade de explorar o maior niimero possivel de movimentos
a partir dos elementos desse esporte. Por elementos do volei hd que se explicitar que sdo todos
aqueles fundamentos que o comp&em, da ludicidade de sua pratica, valores morais e de esforco
individual, a relagdo social que o jogo promove e a democratizagdo por congregar pessoas de
diferentes niveis, qualidades, géneros, posi¢Ges sociais diferentes num mesmo momento com um
objetivo de superagdo de muitas situa¢des do ambiente em que esse esporte acontece.

De acordo com o Coletivo de Autores (1992), com o trabalho dos fundamentos do voleibol
o aluno se prepara para viver diferentes experiéncias que de certa forma ajuda no seu dia-a-dia.
Sabendo atacar, defender, trabalhar em equipe no conceito de suas palavras. Demonstra serem
atividades simples, mas quando vivenciadas no jogo demonstram a capacidade que cada pessoa
tem de viver e de conviver com outras, revelando suas dificuldades e facilidades.

Na 62 categoria que fala do interesse dos alunos pelas aulas devoleibol, os alunos relatam que
gostam das aulas de voleibol devido a sua importancia para o desenvolvimento fisico e cognitivo,
além de considerarem um jogo bonito, e a importancia do trabalho em equipe, cooperacao.
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Quadro 6- Interesse dos alunos pelas aulas de voleibol

SUJEITOS RESPOSTAS
Porque além de desenvolver o corpo e mente, ajuda no desenvolvimento fisico e
Al no raciocinio, e agir com rapidez, eu particularmente acho um dos jogos mais

bonito, porque é jogado com as mdos.

Sim. Por que é bom praticar esportes e também pode aprender jogar. Aprende

A2 a fazer o rodizio e o bloqueio.

A3 Aprendi nas aulas de volei. A importancia do trabalho em equipe, cooperacio.
Fonte: pesquisa direta (2017)

Ao se falar da importancia do voleibol, no desenvolvimento fisico e cognitivo, Franco
(2002) afirma que é pelo movimento que a criang¢a vivencia novas experiéncias, desenvolve suas
habilidades motoras que podem ajudar na aprendizagem, na criatividade e na socializagdo.

Quando o A1 cita que seu interesse pelas aulas de voleibol se caracteriza por ser um esporte
que desenvolve o corpo e a mente, e que ajuda no desenvolvimento fisico, raciocinio e agilidade
é que nos faz entender a grande importancia deste desporto no curriculo escolar pois, o0 mesmo
apresenta caracteristicas que sao significativamente eficazes para o desenvolvimento nos aspectos
sociais, motor, cognitivo e afetivo. E quando essas caracteristicas sdo enfatizadas dentro do
contetido voleibol fazem com que esta modalidade esportiva seja vista ndo apenas como um
simples jogo, mas como uma atividade que se destaca entre as demais, contribuindo de forma
satisfatéria para o processo de formagdo motora, intelectual, social e afetiva dos educandos.

De acordo com Santini (2007), Melhem (2004), Bojikian (2005), o voleibol é fortemente
caracterizado poralguns fatores, tais como aquisi¢do de habilidades motoras e desenvolvimento da
aptiddo fisica; estimula o desenvolvimento cognitivo e afetivo; desenvolve o aspecto afetivo-social,
capacidade de agir, interagir e reagir com o outro e consigo mesmo; entre outras caracteristicas.

Darido (2005) entende que existem razes para os alunos constantemente solicitarem a
pratica do futebol, primeiro pela questdo de a midia destinar um tempo extremamente superior
ao futebol em relagdo as demais prdticas, e segundo pelo fato de haver uma cultura escolar na
qual ha predominancia do ensino do futebol. Sendo assim, os alunos, de antemédo, aguardam
pela pratica dessa modalidade esportiva. Com base nessa vertente podemos analisar que hoje
o contetido voleibol também tem ganhado grande espa¢o ndo sé na midia como dentro das
préprias escolas, e isso tem feito com que o contetido voleibol também tenha uma aceitagao
expressiva nas aulas de Educacdo Fisica.

Na 72 categoria que fala da importancia do voleibol nas aulas de Educacdo Fisica, todos
os alunos entrevistados acreditam que o voleibol é importante nas aulas de Educagdo Fisica.
Acreditam que na Educagdo Fisica é possivel conhecer nao sé a modalidade voleibol, mas, outros
tipos de desportos, aumentando seu leque de conhecimento e vivéncia. Também, de acordo com
0 A2 a pratica do mesmo é importante pois pode leva-los a tornarem um jogador profissional.
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Quadro 7- Importancia do voleibol nas aulas de Educagéo Fisica
SUJEITOS RESPOSTAS

Sim. Porque desenvolve o aluno em outros jogos e envolve ele com outras

Al . . .
atividades, na qual eles se identifiquem.
A2 Sim. Por que a gente pode ser um jogador profissional.
A3 Sim. Conhecer os varios tipos de jogos é importante, além de conhecermos a

histdria e suas regras. E bom jogar nos divertimos bastante.
Fonte: pesquisa direta (2017)

Ao mencionar a importancia do voleibol nas aulas de Educacgéo Fisica, citado pelo A3, pois
possibilita dentre outros conhecer véarios desportos, sua histéria, regras é que percebemos uma
evolugcdo pedagdgica do desporto ensinado na escola e a forma de colocd-lo com um fator de
inclusdo social e de debates sociolégicos.

Segundo Souza (2007), seja para lazer, seja para manter a salde, seja para competir de fato,
o Voleibol é um dos esportes mais procurados. A televisdo fez com que, independentemente de
classe social, o brasileiro passasse a gostar de Voleibol, a entendé-lo e a pratica-lo.

Souza (2007, p. 3) diz que “o voleibol escolar tem por objetivo promover o desenvolvimento
das capacidades motoras, fisicas e psicolégicas dos alunos. E na Escola que o praticante de
voleibol tem uma das primeiras oportunidades de conhecer e praticar este esporte”. Diante dessa
reflexdo pudemos compreender que se a técnica de execu¢do dos fundamentos e do jogo em si
for apresentada de forma dinamica e atraente, o aluno logo desenvolvera o gosto pela pratica
e despertard cada vez mais interesse pelo esporte e assim procurard ampliar cada vez mais seus
conhecimentos. Na Escola, o Voleibol é um esporte que pode e deve ser praticado por todos os
alunos, independente de sexo, faixa etdria, altura, habilidade e desempenho. O objetivo principal
do professor de Educacdo Fisica é, numa etapa inicial, promover a estimula¢cdo, onde todos tém
oportunidade. Basta ter vontade e determina¢do para aprender. A maioria dos alunos possui o
mesmo nivel e todos passam pelas mesmas etapas de pratica e aprendizagem.

CONSIDERAGOES FINAIS

O voleibol é sem ddvida um dos esportes que mais evoluiu, ou melhor, o que mais sofreu
alteragGes em suas regras e sua estrutura, o que lhe torna um esporte altamente interessante. Assim,
o profissional de Educagdo Fisica deve no caso de contetido esportivo e mais especificamente
do voleibol, atender a expectativa de curiosidade, que é a habilidade mais agucada durante a
infancia e adolescéncia, tornando o processo de aprendizagem prazeroso e motivador, levando
o aluno a inserir-se voluntariamente na atividade e assim ndo se ausentar das aulas de Educac¢ao
Fisica escolar. Quando o voleibol é visto pelo aluno apenas para apresentar resultados nos jogos
escolares ele pode se desestimular, ndo gostar de voleibol. E por isso que acreditamos que o
voleibol deve ser visto como contetido escolar.

Concluimos com este estudo diante da percep¢ao dos professores e alunos, que a pratica
do voleibol é muito importante para o desenvolvimento fisico, motor e cognitivo. E que uma boa
metodologia de ensino dentro do tempo e espaco destinado para as aulas de Educa¢do Fisica
possibilitard uma eficacia no processo de ensino-aprendizagem, procurando sempre utilizar a parte
tedrica e pratica da modalidade. E que a prética desta modalidade ndo requer de muitos recursos
materiais assim, pode muito bem ser adaptada na escola e promove a interagdo e a construgao de
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valores entre os participantes. E que o voleibol é um esporte bem aceito e praticado, por alunos e
professores nas escolas pesquisadas.
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RESUMO

Este referido trabalho é resultante das discussGes e reflexes proporcionadas pela disciplina
Estdgio Supervisionado no Ensino Médio do curso de Educagao Fisica da Universidade Federal
do Piauf (UFPI) na qual vivenciamos variadas situagdes de ensinar, aprender a elaborar, planejar,
executar e avaliar projetos de ensino para os alunos que sdo os sujeitos e atores no processo
de ensino-aprendizagem. Discute os conceitos de préxis, prdtica docente e pratica pedagdgica
(MELO, 2014; VAZQUEZ, 1977), fazendo concomitantemente uma relagdo com a organizagdo
didatica da aula (LIBANEO, 1994; LUCKESI, 2002; PERRENOUD, 1998; VEIGA,
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2008, dentre outros)., utilizando tal arcabouco teérico como base para a elaboragdo e analise
das regéncias realizadas na escola na qual o estdgio foi desenvolvido. Nas regéncias de aula
requeridas pela disciplina em questao, buscou-se articular os conteiidos na perspectiva da
interdisciplinaridade escolar com a problematica da necessidade de promogdo e valorizagdo do
ensino. Em suma, entende-se que é neste caminho investigativo e reflexivo que compreendemos o
estudo da realidade do estagio supervisionado no Ensino Médio, processo este que ao interagir
com a realidade do cotidiano da sala de aula, busca-se dialogicamente favorecer a construgao de
uma préxis reflexiva da agdo docente, formando, assim uma concepg¢do do estagio como espago
formativo para criacdo e reflexdo do futuro professor.

Palavras-chave: Estagio Supervisionado. Préatica Educativa. Pratica Docente.
Interdisciplinaridade.

ABSTRACT

This work is the result of the discussions and reflections provided by the discipline Supervised Internship in the High
School of Physical Education of the Federal University of Piaul (UFPI) in which we experience various situations of
teaching, learning to elaborate, plan, execute and evaluate teaching projects for the students who are the subjects
and actors in the teaching-learning process. It discusses the concepts of praxis, teaching practice and pedagogical
practice (MELO, 2014; VAZQUEZ, 1977 '), concomitantly making a relation with the didactic organization of
the class (LIBENEO, 1994; LUCKESI, 2002; PERRENOUD, 1998; VEIGA, 2008, among others), using such
a theoretical framework as the basis for the elaboration and analysis of the regencies carried out at the school
in which the stage was developed. In the classroom regencies required by the discipline in question, we sought to
articulate the contents in the perspective of school interdisciplinarity with the problem of the need to promote and
value teaching. In short, it is understood that it is in this investigative and reflexive way that we understand the
study of the reality of the supervised internship in High School, a process that, when interacting with the reality
of the classroom everyday, seeks to dialogically favor the construction of a reflexive praxis of the teaching activity,
thus forming a conception of the stage as a formative space for the creation and reflection of the future teacher.

Keywords: Supervised Internship. Educational Practice. Teaching Practice. Interdisciplinarity.
INTRODUCAO

estagio supervisionado no Ensino Médio do curso de Licenciatura em Educagdo

Fisica na Universidade Federal do Piauf (UFPI) pressupde atividades pedagdgicas

efetivadas em um ambiente institucional de trabalho - um dentre os variados campos
deatuagdodo professor-quese apresentam numarelagao interinstitucional (Universidade/escola).
Esta relagdo entre um professor experiente e o aluno estagidrio, feito por interposto do docente
académico orientador, fomenta possibilidades para que o mesmo se forme também como autor
de sua pratica, de modo que correlacione os saberes da formagdo e os “problemas” profissionais
gerados e explicitados nos espagos de formagdo e de exercicio da profissdo (SANTIAGO; BATISTA
NETO, 2006).

O desenvolvimento dessa experiéncia formativa promove uma aproximag¢do, por meio
deste estudo, com a possibilidade de compreensdo da realidade educacional local através
do seu campo de estdgio, algo que ocorrerd no desenvolvimento de atividades concernentes a
docéncia (desenvolvimento/regéncias de aulas) em espacos escolares no ensino médio. Portanto,
concebemos que o estagio propicia professores em formag¢do conhecimentos e aprofundamentos
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de um de seus campos de atuagdo, bem como, atenuar a relag¢do tedrico pratico da realidade com
os conhecimentos advindos dos diversos componentes curriculares estudados ao longo do curso.

Fazenda (1991 apud BARROS, SILVA, VASQUEZ, 2011) salienta que o estdgio supervisionado
é um momento primordial na formag¢do do académico, pois promove um “elo entre a teoria e a
pratica”, situando o estagidrio em relacdo a realidade escolar e promovendo o desenvolvimento
profissional do mesmo por meio de praticas educativas que favorecem reflexdes criticas
relacionadas a pratica docente. Contudo, alguns obstaculos surgem no decorrer da realizacdo do
estdgio supervisionado, em alguns casos, os estagidrios apenas fazem observagdo das aulas, ndo
realizam todas as fases do estagio conforme exigem as universidades, entre outras tantas situagdes
que impossibilitam uma insercdo satisfatéria dos estagidrios no contexto escolar (BRASIL, 2013).

Se faz necessdrio discutir este tema, pois de acordo com Bacon e Arruda (2010), durante as
diversas fases que o estagidrio vivencia em contato com a realidade escolar ele realiza uma reflexdao
em relagdo as expectativas do magistério e ser professor. Desta forma, pesquisas que aprofundem
esta temdtica sdo relevantes para a area educacional, além do mais, é de interesse comum desvelar
meios que contribuam, significativamente, para o processo de formagdo docente inicial.

E, portanto, neste caminho investigativo e reflexivo que compreendemos o estudo da
realidade do estagio supervisionado no ensino médio. Processo esse que, ao interagir com a
realidade do cotidiano da sala de aula, busca-se uma compreensdo/reflexdo dialégica entre o
fazer e ser docente. Este percurso percorrido para favorecer a constru¢do de uma praxis reflexiva
da ac¢do docente, formando, assim, a concep¢do do estdgio como espago formativo para criagdo
e reflexdo do futuro professor.

ESTAGIO SUPERVISIONADO

O estagio supervisionado é um componente curricular obrigatério em que o académico é
supervisionado por profissionais habilitados, sendo o estdgio uma etapa da formagdo profissional
endoumaatividade qualquer. O estdgio tem como objetivo oferecer, ao licenciando, conhecimentos
das reais situagdes de trabalho que acontecem nas escolas, o estagidrio deve assumir o papel de
professor, trocando experiéncias com os supervisores e desenvolvendo competéncias essenciais da
profissio (RODRIGUES, 2013).

De acordo com Barros, Silva e Vasquez (2011) o estdgio supervisionado deve promover
a integracdo entre a teoria e a pratica. Estes autores ainda salientam que o conhecimento da
realidade escolar, adquirido por meio do estagio, possibilita inimeras reflexdes em relagao
a prética da profissdo. Com estas reflexdes existe a possibilidade do desenvolvimento de uma
prética criativa e transformadora que sustentam a a¢do docente.

A experiéncia pratica e um conhecimento aprofundado da realidade escolar na formagdo
inicial dos professores é fundamental, sendo assim, o estdgio supervisionado se torna primordial
para a formagao dos académicos, projetos de iniciagao a docéncia, também, se fazem relevantes
neste processo de formacgdo, pois inserem os académicos no contexto escolar com o intuito de
qualifica-los e prepara-los para o mercado de trabalho.

PRATICA PEDAGOGICA

A relagdo teoria e pratica sdo e estdo indissocidveis ao passo que a compreensdo da
realidade, ancorada na reflexdo tedrica, é condicdo para a pratica transformadora, ou seja, para
a praxis. Desta forma, compreendemos que o estudo, correlacionando teoria/prética através do
estdgio supervisionado no ensino fundamental |, deve refletir uma intencdo fundamental que é
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a de atender e de despertar o desejo de aprofundamento, pois, “[...] estudar ndo é um ato de
consumir ideias, mas de crid-las e recrid-las” (FREIRE, 1982, p. 03).

Concebemos, entdo, o estdgio nos anos iniciais do ensino fundamental ndo como um
instrumento responsavel pela “salvagdo” do curso, mas como eixo curricular que perpassando
toda a formagdo possibilita aos estudantes pesquisarem-se a si mesmos (MELO, 2014), e isto
efetivamente contribui para uma prética docente comprometida com os sujeitos aprendentes.

[...] a prética docente é resultado desse movimento de reflexdo sobre o ensino e a aprendizagem
em didlogo constante com o conhecimento tedrico, sendo, pois, nesse movimento entre reflexdo
do fazer e a teoria que ocorrem as mudangas [...] o fazer do professor se insere em um fazer
educativo, na fung¢do de ensinar. Nesse sentido, a prética docente estaria circunscrita na pratica
educativa, compreendendo por pratica educativa as praticas sociais que sé se tornardo educativas
pela explicitagdo/compreensdo/tomada de consciéncia de seus objetivos, tarefa da investigacdo
cientifica na educagdo (MELO, 2014, p. 42- 44).

Percebemos que a pratica docente estd inserida na pratica educativa, e que esta ultima
contida também na prética pedagdgica, de modo que todas se interpenetram entre si. Portanto,
a pratica educativa - prdticas sociais que se tornam educativas pela explicitacdo, compreensao,
e tomada de consciéncia de seus objetivos, que é tarefa da investigacdo cientifica na educagdo -
pode se dd em qualquer ambiente da sociedade, e é intencional e se encontra presente no trabalho
do professor, ou seja, em sua pratica docente da sociedade, e é intencional e se encontra presente
no trabalho do professor, ou seja, em sua pratica docente.

Os PCN'’s do ensino médio trazem orienta¢des sob a dtica de uma reflexdo docente acerca
do significado de educar para a Cidadania. Neste sentido, ele ressalta que a escola ndo é um
local neutro como as pessoas acreditam ser, por isso, cada escola tem particularidades, valores
e rituais préprio, portanto trabalhar a educagdo fisica neste contexto é sobretudo, a busca da
compreensdo dessasdiferencas percebendo estes sujeitos como tal a partirde um contexto histérico,
considerando também suas visdes de mundo, valores, sentimentos, emog¢des e comportamentos.
Neste aspecto, os PCN’s afirmam que:

O ensino médio deve ser entendido como uma etapa de formagdo bdsica especificamente
pensada para alunos cujo perfil ndo se define tio-somente pelo recorte cronolégico da juventude
ou da vida adulta, mas também por caracteristicas socioculturais que possam definir o sentido
que esses mesmos dao as experiéncias vivenciadas na escola (BRASIL 2008, p. 221).

Desta forma, busca-se na pratica docente um professor capaz de formar cidaddos de bom
carater, autbnomos e capazes de interagir na sociedade, isto é, articulando os conhecimentos
das aulas com o seu cotidiano. O professor deve trabalhar com enfoque nas vivéncias do aluno,
bem como o seu contexto histérico, também ndo se deve deixar de respeitar acima de tudo as
limitacdes de cada um. Igualmente, ndo se devem excluir os alunos das praticas pelo fato de
ndo terem habilidades, por motivos religiosos e raciais entre outros, tdo pouco privilegiar os que
possuem afinidades.

Para tanto é necessdrio aulas dindmicas e participativas sobre as quais os individuos tenham
possibilidades de intervir e construir as suas vivéncias, ndo apenas reproduzindo o que lhes
forem repassados. Cabe ao professor inovar as suas aulas, porque trabalhar somente os mesmos
contetidos pode causar desmotivagdo e evasdo escolar.

AULA NO ESTAGIO SUPERVISIONADO: UM TRABALHO CRIATIVO, COLABORATIVO E
RIGOROSO
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A organiza¢do didatica da aula e o seu desenvolvimento deve abarcar a compreensdo da
mesma como um projeto colaborativo de acdo imediata, de modo que se interligam a participagdo
dos diversos sujeitos envolvidos neste processo.

Um projeto colaborativo para a organizagdo da aula procura dar conta de processo didético
em toda sua abrangéncia. Objetiva orientar a reflexdo com base na prética e para a pratica, sendo
um instrumento norteador da vida pedagdgica que é gestada ao longo da aula. Nesta perspectiva:

[...] Destaco a organizagdo da aula como projeto colaborativo para nossa reflexdo, buscando
abrir caminhos para [...] as contribui¢des deste estudo [...] para o campo da aula e, a0 mesmo
tempo, estes buscam compreender que a concretizacdo do projeto colaborativo depende do
envolvimento e da participacdo ativa de professores e alunos (VEIGA, 2008, p. 267- 268).

No projeto colaborativo apresentado entendemos que, sendo tdo complexo como é o
processo de organizacdo da aula, a mesma ndo pode resultar de um movimento mecanico e
simplista. Desta forma composta por situagdes complexas, a organiza¢do didética da aula requer
um trabalho criativo, colaborativo e rigoroso.

Para cargo de definicdo, o projeto colaborativo de organizagdo da aula é um projeto de acdo
imediata mais dinamica, pois, nos remete a reflexdo da aula em sua totalidade, no bojo da relagao
processo-produto, sendo este um meio para favorecer a unidade que se vai construindo no préprio
processo de elaboracdo e em razdo de principios tedrico-metodolégicos que o fundamentam.

PLANEJAMENTO: INSTRUMENTO DE ORGANIZACAO DO TRABALHO DOCENTE

O planejamento é um processo de sistematizagdo e organizagdo das agdes do professor
(LIBANEO, 1994), sendo assim, é um instrumento da racionalizacio do trabalho pedagégico que
articula a atividade escolar com os contetidos do contexto social. Desta forma o planejamento é
um instrumento direcional de todo o processo educacional, visto que estabelece e determina as
grandes urgéncias, indicando as prioridades bésicas, ordenando e determinando todos os recursos
e meios necessarios para a consecucdo de grandes finalidades, metas e objetivos da educagdo
(MENEGOLLA; SANT’ANNA, 2001).

Neste sentido, entendemos que é fundamental para o ato de planejar compreender que este
ndo é um ato neutro, nele o professor expressa seu poder e intencionalidade de mudar os rumos
do fazer pedagégico. Um rompimento do discurso do reconhecimento das mdtuas relagdes entre
planejamento educacional, institucional e de ensino nos parece fundamental para a construgao
de uma pratica que possibilite a escola e aos seus professores atuarem com autonomia no
delineamento de seu trabalho.

Com relagdo ao processo de planejamento especifico para a educagdo féisca escolar, pode-se
inferiorque, aeducagdofisicaescolarpode planejarformasdeensino eaprendizagem que conduzam
os alunos a aquisi¢do de conhecimentos praticos e conceituais. Para tanto, é imprescindivel mudar
o destaque dado a aptiddo fisica e ao rendimento fisico, elementos de identificagdo da disciplina
por muitos anos, para uma concep¢do mais abrangente, capaz de contemplar todos os aspectos
contidos em cada pratica corporal. Isto ndo significa excluir a aptiddo fisica desta matéria escolar,
mas tdo-somente eliminar a ideia de que o rendimento corporal que todos os alunos deveriam
perseguir, independentemente de suas caracteristicas, é a meta central e essencial da disciplina.
Se o objetivo da educagdo é desenvolver o potencial da crianga, na educac¢do fisica, devem estar
incluidas habilidades motoras, porque esta drea também integra o curriculo escolar.
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APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS: ANALISE DOS ELEMENTOS QUE
EMERGIRAM DA PARTICIPACAO NO COTIDIANO DA SALA DE AULA

Nosso estagio supervisionado IV que foi desenvolvido no ensino médio, tivemos como campo
de observagdo, participacao e local de realizacdo das regéncias de aulas uma escola estadual
no municipio de Alto Longd - Piaui. A referida escola tem alunos do ensino médio e técnico
profissionalizante, funcionando nos turnos da manha e tarde tendo ao todo 14 turmas, contando
com: uma equipe de 12 professores; um gestor; uma auxiliar administrativa; trés secretdrias; um
coordenador pedagdgico; uma supervisora de ensino; 4 merendeiras. A escola possui 10 salas
de aula; uma secretaria administrativa, sala da direcdo, uma cozinha e 3 banheiros. Ndo possui
espago para atividades esportivas e recreativas.

Como apresentado anteriormente, a sala de aula que observamos/participamos no
desenvolvimento do estagio supervisionado foram as turmas do 1°, 22 e 32 ano do ensino médio no
turno vespertino. A partir das vivéncias oriundas dos dias de observa¢des nesta turma, buscamos
elencar alguns elementos que emergiram da participacdo no cotidiano da sala de aula e fazer
sempre que possivel uma interlocu¢ao com os autores que foram estudados ao longo da disciplina
de estdgio supervisionado no Ensino Médio do curso de Licenciatura em Educagdo Fisica na
Universidade Federal do Piaui.

A reflexao sobre a pratica possibilita consequentemente uma superagdo da compreensdo
da mesma apenas como racionalidade técnica, esta que pode retirar do professor a capacidade
criadora e criativa de sua fun¢do (MELO, 2014). Neste movimento de reflexdo é restaurado o lugar
do professor na relagdo de ensino-aprendizagem dando destaque as vivéncias cotidianas desse
profissional.

Mais uma vez percebemos que de fato desenvolver um trabalho colaborativo e interativo
entre os professores, caracterizado pelo fato de tomarem decisGes em conjunto a respeito de
determinado do projeto pedagdgico, desempenha um papel importante na forma como se
desenvolve o processo diddtico na aula, algo que favorece a inovacao e a partilha das experiéncias
profissionais (VEIGA, 2008). Portanto, tendo a prética educativa em seu bojo a intencionalidade
e sendo desenvolvida de forma sistemdtica, a mesma precisa ser organizada previamente, sendo
concretiza por meio do planejamento das a¢des didaticas e pedagdgicas da escola.

CONSIDERACOES FINAIS

Percebemos que o estdgio no ensino médio possibilitou uma reflexdo na busca da construgdo
de um sujeito/professor participativo e reflexivo, de modo que contribui para uma formagdo
profissional problematizadora da realidade na qual atuard. Sendo também neste espago formativo
que é o estdgio no qual o estagidrio desperta o interesse pelo campo de atuagdo, que com a
supervisdo de um profissional/experiente e um processo de ensino/aprendizagem se tornara
concreto, permitird uma reflexdo que auxiliard na construgdo de sua prépria pratica docente

Em suma, nossa experiéncia no campo de estdgio do ensino médio foi por deveras significativa
para nossa formag¢do académica e profissional. Partindo da premissa apresentada por Vasquez
(1977), entendemos que a atividade humana despendida nos momentos de observacao, participagao
e regéncia de aula, se desenvolveu de acordo com as finalidades e intencionalidades constituidas
como praticas transformadoras da realidade. Portanto, é neste caminho investigativo e reflexivo que
compreendemos o estudo da realidade do estdgio supervisionado no Ensino Médio, processo este
que, ao interagir com a realidade do cotidiano da sala de aula, busca-se uma compreensdo/reflexdo
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REFLEXOES SOBRE AS PRATICAS EDUCATIVAS VIVENCIADAS NO ESTAGIO i
SUPERVISIONADO DO CURSO DE EDUCAGAO FISICA: CORRELAGOES ENTRE AS PRATICAS
EDUCATIVAS, PRATICA DOCENTE E INTERDISCIPLINARIDADE

dialégica para favorecer a constru¢do de uma praxis reflexiva da acdo docente, formando, assim, a
concepgdo do estagio como espacgo formativo para criagdo e reflexdo do futuro professor.
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RESUMO

O objetivo do presente estudo foi verificar a prevaléncia de fatores de risco cardiovascular (FRC) e
alterag¢bes na qualidade de sono em universitarios de uma institui¢do ptblica do estado do Piauf,
bem como, comparar os FRC de acordo com a qualidade do sono e testar a relagdo entre estes
parametros. A amostra foi composta por 209 discentes do Campus Ministro Petronio Portella
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da Universidade Federal do Piauf, Teresina, Brasil. Foram avaliadas: massa corporal, estatura,
circunferéncia de cintura (CC), indice de massa corporal (IMC), circunferéncia abdominal e a
relagcdo cintura/quadril foi calculada. A pressdo arterial foi considerada normal quando PAS =<
140 mmHg e PAD = 90 mmHg. A qualidade do sono foi avaliada pelo questionario Mini-sleep
Questionnaire. Em relagdo ao sexo masculino, 30,1% apresentaram sobrepeso e 9,7% obesidade,
17,5% tiveram PAS alterada e 5,8% tiveram CC elevada. J4 o sexo feminino, 17% apresentaram
sobrepeso e 4,7% obesidade, 4,7% tiveram PAS alterada e 7,5% CC elevada, sendo que o sexo
masculino apresentou fator de risco cardiovascular estatisticamente maior em relacdo as mulheres
paratodas asvaridveis analisadas (p<0.001). 47,6% do sexo masculino e 44,3% do feminino tiveram
sono severamente alterado, sendo que estes alunos apresentaram maiores alteracdes em todos
os FRC analisados em relagdo aos alunos com sono normal e houve correlagdo positiva entre
a qualidade do sono e todos os FRC investigados. Os discentes apresentaram alta prevaléncia
dos FRC e baixa qualidade do sono e os alunos com maiores alteracdes na qualidade do sono
apresentaram maiores altera¢des nos FRC analisados.

Palavras chaves: obesidade; qualidade do sono; satide.
ABSTRACT

The objective of the present study was to verify the prevalence of cardiovascular risk factors (CRF) and changes
in sleep quality among undergraduate students of a public institution in the Piaui state, as well as, to compare
CRF according to sleep quality and to test the relationship between these parameters. The sample was composed
by 209 students of the Ministro Petronio Portella Campus at Federal University of Piauf, Teresina, Brazil. Body
mass, height, waist circumference (WC), body mass index (BMI), waist circumference and waist circumference
were calculated. Blood pressure was considered normal when SBP < 140 mmHg and DBP <90 mmHg. Sleep
quality was assessed using the Mini-sleep Questionnaire questionnaire. Regarding males, 30.1% were overweight
and 9.7% were obese, 17.5% had higher SBP and 5.8% had higher WC. 17% of the women were overweight
and 4.7% obese, 4.7% had higher SBP and 7.5% had higher BMI, and the male had a statistically higher
cardiovascular risk factor compared to women for all variables analyzed (p <0.001). 47.6% of males and 44.3%
of females had severely impairing in sleep quality, and these students showed greater CRF in relation to students
with normal sleep , furthermore, there was a positive correlation between sleep quality and all CRF investigated.
The students had a high prevalence of CRF and low sleep quality. In addition, students with worse sleep quality
presented worse CRF.

Keywords: obesity; sleep quality; health.
INTRODUCAO

estilo de vida de universitdrios apresenta comportamentos ndo saudaveis como o
consumo alimentar inapropriado, geralmente lanches rapidos e nutricionalmente
inadequados (CARVALHO et al., 2015), inatividade fisica e altera¢des na qualidade
do sono em decorréncia da alta carga horaria dispendida com as atividades académicas, além de
ser um periodo em que jovens tem maior propensdo ao consumo de dlcool e tabaco (MURPHY
et al., 2005). Estes fatores de riscos se relacionam positivamente com as doencas cronicas
degenerativas (DCNTs), como obesidade, hipertensdo arterial, dislipidemias (PANDEY et al.,
2013) e que, segundo estimativas da Organizagdo Mundial da Satide (OMS), foram responsaveis
por 68% das mortes ocorridas no ano de 2012 (WHO, 2014). Assim como no cenario mundial,
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as DCNTs no Brasil foram responsaveis por 68,3% das mortes ocorridas durante o ano de 2011,
sendo as doengas cardiovasculares com maior ocorréncia (MALTA et al., 2014). Carvalho et al.,
(2015) demonstraram que indicadores antropométricos como o Indice de massa corporal (IMC),
circunferéncia de cintura (CC), relagdo cintura quadril (RCQ), rela¢do cintura altura (RCA) se
associaram positivamente com fatores de rico cardiovascular (hipertensdo arterial, obesidade,
resisténcia insulinica, sedentarismo) em universitarios da cidade de Sao Luis/MA.

Além disso, jovens universitarios podem apresentar alteragdes importantes na qualidade do
sono, as quais podem influenciar a memdria, visdo binocular, termorregulacdo, na restauragdo
e conservagdo da energia (REIMAO 1996). Também, a duragdo do sono abaixo de sete horas
apresenta relagdo com o desenvolvimento de doencas como obesidade, hipertensdo, e aumenta o
risco de mortalidade (CHEN et al., 2017).

A duragdo reduzida do sono pode ocasionar diversos disturbios metabdlicos (SPIEGEL
et al., 2008; CRISPIM et al., 2007). Patel e Hu (2008) conduziram uma revisdo sistemdtica e
demostraram forte relagdo entre a reducdo de horas de sono com a obesidade, sugerindo que
individuos com redug¢do do periodo de sono estariam mais propensos a problemas com o excesso
de massa corporal. Além disso, pior qualidade do sono pode resultar também em prejuizos na
aptiddo fisica, como a diminui¢do da for¢a muscular (CHEN et al., 2017), a qual é um indicador
importante de satide (CHEN et al., 2017; Laredo-Aguilera et al., 2019) e tem grande importancia
durante a realiza¢do das atividades da vida didria (AVDs), neste sentido, verificar a relagdo da
qualidade do sono em universitdrios com a prevaléncia de fatores de risco cardiovascular torna-
se de extrema importdncia em jovens universitdrios, na tentativa de diagnosticar precocemente
possiveis altera¢des do padrdo de sono de universitdrios, bem como, prevenir possiveis agravos a
salde destes jovens na velhice.

Sendo assim, o objetivo do presente estudo foi verificar a prevaléncia de fator de risco
cardiovascular e altera¢Ses na qualidade de sono em universitdrios de uma instituicdo publica
do estado do Piauf, bem como, comparar os fatores de risco cardiovascular de acordo com a
qualidade do sono e por fim, verificar a relacdo entre estes parametros.

MATERIAIS E METODOS

Considerando uma populagdo finita de 28601 alunos de graduagcdo matriculados,
conforme dados estatisticos fornecidos no primeiro semestre de 2018 pelo Centro de Estatistica
da Universidade Federal do Piaui-Teresina, Brasil, foi estabelecida uma prevaléncia de 50%, uma
vez que ndo tinhamos uma prevaléncia clara dos desfechos e, adotando um erro alpha de 5% e
margem de erro de 7%, o célculo amostral indicou a necessidade de 195 participantes. Neste
sentido, foram avaliados 209 discentes, regularmente matriculados nos cursos presenciais do
Campus Ministro Petrénio Portella, da Universidade Federal do Piaui, pertencentes a todos os
Centros da presente instituicdo de ensino (Centro de Ciéncias da Saude, Centro de Tecnologia,
Centro de Ciéncias Agrarias, Centro de Ciéncias da Natureza, Centro de Ciéncias Humanas e
Letras e Centro de Ciéncias da Educa¢do), os quais foram avaliados de maneira aleatdria.

As medidas antropométricas avaliadas foram: massa corporal, na qual utilizou-se uma
balanc¢a digital da marca Omron, com precisdo de 0,1 kg e capacidade maxima de 150 kg. A
estatura foi medida em centimetros, com os participantes descalgos e utilizou-se um estadiémetro
Caprice, vertical, portatil da marca Sanny e posteriormente, o Indice de Massa Corporal (IMC) foi
calculado [Peso(kg)/Estatura(m)?] e a classificacdo do IMC foi realizada segundo os critérios da
OMS (2009): baixo peso (=18,5 kg/m?), peso normal (IMC > 18,6 a 24,9 kg/m?), sobrepeso (IMC
= 25 a 29,9 kg/m?) e obesidade (IMC = 30 kg/m?). A circunferéncia de cintura foi realizada na
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menor circunferéncia da cintura, no ponto médio entre a tltima costela e o bordo superior da
crista ilfaca, com uma fita antropométrica da marca Sanny, sendo valores normais abaixo de 88
cm para mulheres (<88 cm) e para homens (<102 cm) (NCEP, 2000) e a circunferéncia abdominal
foi realizada na cicatrizumbilical. A relacdo cintura/quadril foi calculada, segundo a OMS (2000)
e foi considerada normal para homens (RCQ<0,90) e para mulheres (RCQ<0,85). A pressdo
arterial foi considerada normal (PAS =< 140 mmHg e PAD < 90 mmHg), conforme proposto pela
Sociedade Brasileira de Cardiologia (2016).

Para verificar a qualidade de sono, foi utilizado o questionario Mini-sleep Questionnaire
(ZOMER et al., 1985), que previamente foi validado para o idioma portugués (FALAVIGNA et
al., 2011), composto por 10 questdes com sete possibilidades de respostas, sendo (nunca = 1,
muito raramente = 2, raramente = 3, as vezes = 4, frequentemente = 5, muito frequentemente
= 6 e sempre = 7). A soma das 10 respostas gera um escore numérico classificado em quatro
categorias: sono normal (escore entre 10 e 24 pontos), sono levemente alterado (escore entre 25
e 27 pontos), sono moderadamente alterado (escore entre 28 e 30 pontos) e sono severamente
alterado (escore acima de 30 pontos). Para o presente estudo, foi considerado o “sono alterado”
os valores = 25 pontos.

Andlise Estatistica

A anadlise descritiva foi realizada e a andlise de frequéncia foi conduzida para verificar a
prevaléncia de fatores de risco cardiovascular e qualidade do sono. Para identificar as possiveis
diferengas entre os sexos recorreu-se ao teste T de Student para amostras Independentes e para
comparar os fatores de risco de acordo com os scores da qualidade do sono (sono normal, levemente
alterado, moderadamente alterado e severamente alterado) recorreu-se a Anova-one-way. Quando
verificado diferenca estatisticamente significante foi utilizado o Post-hoc de Tukey para identificar as
diferencas entre as categorias da qualidade de sono. A correlagdo de Pearson (r) foi utilizada para
testar as possiveis correlagcdes entre as varidveis investigadas. Todas as andlises foram realizadas no
software estatistico BioEstat (versao 5.0) e o nivel de significancia foi estabelecido em 5%.

RESULTADOS
A tabela 1 apresenta as caracteristicas gerais da amostra.

Tabela 1: Caracteristicas gerais da amostra.

Varidveis Masculino (n=103) Feminino (n=109)
Idade (anos) 22.1+£523 24,3+13,6

Peso (kg) 74.4414.0 5814111
Estatura (m) 1,74+0,06 1,61+0,06

Segundo os critérios da OMS, em relacdo ao sexo masculino, 30,1% apresentaram sobrepeso
e 9,7% obesidade, ja em relagdo ao sexo feminino, 17% apresentaram sobrepeso e 4,7% obesidade.
A pressdo arterial sistélica mostrou-se alterada em 17,5% do sexo masculino e 4,7% do sexo
feminino. A varidvel circunferéncia da cintura encontrou-se acima do valor de referencia em 5,8%
do sexo masculino e 7,5% do sexo feminino. A relagdo cintura/quadril esteve acima do ponto de
corte em 11,7% dos homens e 4,7% das mulheres (Tabela 2).
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Tabela 2: Prevaléncia de fatores de risco cardiovascular em universitdrios, de acordo com o sexo.

Variaveis Masculino Feminino Total
(n=103) (n=106) (n=209)
Eutréfico 61(59,2%) 83 (78,3%) 144 (68,9%)
IMC (kg/m?)  [Sobrepeso 31 (30,1%) 18 (17%) 49 (23,4%)
Obeso 10 (9,7%) 5 (4,7%) 15 (7,2%)
Normal 83 (80,6%) 100 (94,3%) 183 (87,6%)
PAS (mmHg)
Alterado 18 (17,5%) 5 (4,7%) 23 (11,0%)
Normal 99 (96,1%) 104 (98,1%) 203 (97,1)
PAD (mmHg)
Alterado 2 (1,9%) 1(0,9%) 3(1,4%)
Normal 97 (94,2%) 98 (92,5%) 195 (93,3%)
CC (cm)
Alterado 6 (5,8%) 8 (7,5%) 14 (6,7%)
Normal 91 (88,3%) 101 (95,3%) 192 (91,9%)
RCQ (cm)
Alterado 12 (11,7%) 5 (4,7%) 17 (8,1%)

Legenda: IMC= indice de massa corporal (kg/m2); PAS= pressdo arterial sistélica (mmHg), PAD=
pressdo arterial diastélica (mmHg), CC= circunferéncia de cintura (cm), RCQ= rela¢do cintura

pelo quadril (cm).

Ao realizar a comparagdo entre sexos, o sexo masculino apresentou fator de risco
cardiovascular estatisticamente maior em relagdo as mulheres para todas as varidveis analisadas

(p=<0,001).

Tabela 3: Comparagdo dos fatores de risco cardiovascular de acordo com o sexo.

Varidveis HOMENS MULHERES p
(n=103) (n=106)

IMC (kg/m?) 24,4+4 3 22,3441 <0,001
PAS (mmHg) 126,3+11,9 115,4+15,8 <0,001
PAD (mmHg) 68,8+8,4 68,1+7,8 0,518
CC(cm) 80,9+11,0 71,6+8,7 <0,001
Circunf. Abominal (cm) 84,9+12,2 76,7197 <0,001
RCQ (cm) 0,82+0,08 0,75+0,05 <0,001

Legenda: IMC= indice de massa corporal (kg/m2); PAS= pressdo arterial sistélica (mmHg), PAD=
pressdo arterial diastdlica (mmHg), CC= circunferéncia de cintura (cm), RCQ= relagdo cintura

pelo quadril (cm).

A tabela 4 a seguir mostra a qualidade do sono de homens e mulheres do Campus Ministro
Petronio Portela da Universidade Federal do Piauf, e a tabela 5 apresenta a compara¢do dos
escores obtidos na avalia¢do da qualidade do sono.
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Tabela 4: Ndmero de individuos com alteragées no sono, baseado nos resultados do Mini-
sleep Questionnaire.

Categorias HOMENS (n=103) MULHERES (n=106) Total

N % N % N %
Sono Normal 26 25,2 26 24,5 52 24.9
Sono levemente

11 10,7 12 11,3 23 11,0
alterado
Sono moderadamente 16 15.5 20 18,9 36 17.2
alterado
Sono - Severamente 49 47,6 47 443 96 45,9
alterado

Tabela 5: Comparacao da qualidade do sono de acordo com o sexo.

HOMENS (n=103)  MULHERES (n=106) P
30,849,6 29,5+8,7 0,309

Qualidade do Sono

N&o houve diferenca estatistica entre homens e mulheres em relagdo a qualidade do sono.

A figura 1 mostra a compara¢do dos fatores de risco cardiovascular de acordo com a
qualidade do sono.

Pode-se observar diferenca estatisticamente significante em todos os fatores de risco
cardiovascular analisados. Em relagdo ao IMC (Fig. 1 A), os estudantes com sono severamente
alterado apresentaram maior IMC em relagdo aos estudantes que apresentaram sono normal
(p<0,001) e sono moderadamente alterado (p=0,016). Em relagdo a PAS (Fig. 1 B), os estudantes
com sono severamente alterados apresentaram valores presséricos superiores em relagdo aos
estudantes com sono normal (p<0,001) e quanto a PAD (Fig. 1 C), os discentes que apresentaram
sono levemente, moderadamente ou severamente alterados diferiram dos que apresentaram sono
normal (p<0,05) e os alunos que apresentaram sono severamente alterados apresentaram maiores
valores de PAD em relagdo a todas as demais categorias (p<0,001).

Quando analisada a distribuicdo de gordura central, podem-se observar valores
estatisticamente superiores de circunferéncia de cintura (Fig. 1 D, p<0,001), abdémen (Fig. 1 E,
p=0,001) e RCQ (Fig. 1 F, p=0,026) para os alunos que apresentaram sono severamente alterado
em relacdo aos que tinham sono normal.
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Figura 1: Comparagédo dos fatores de risco cardiovascular de acordo com a qualidade do sono.
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Atabela6apresentaacorrelagdoentreaqualidadedosonoeosfatoresderisco cardiovascular.

Tabela 6: Correlagdo entre a qualidade do sono e os fatores de risco cardiovascular.

Qualidade do sono

Fatores de Risco P
(r)

IMC (kg/m?) 0,45 <0,001
PAS (mmHg) 0,26 <0,001
PAD (mmHg) 0,98 <0,001
CC(cm) 0,43 <0,001
Circunf. Abdominal (cm) 0,39 <0,001
RCQ (cm) 0,32 <0,001

Legenda: IMC= indice de massa corporal (kg/m2); PAS= pressdo arterial sistélica (mmHg), PAD=
pressdo arterial diastélica (mmHg), CC= circunferéncia de cintura (cm), RCQ= rela¢do cintura
pelo quadril (cm).

Quando testada a correlagdo entre a qualidade do sono e os fatores de risco cardiovascular,
podem-se verificar correlagdo positivas e estatisticamente significantes entre todas as varidveis
analisadas.

DISCUSSAO

O presente estudo teve como objetivo diagnosticar os fatores de risco cardiovascular e a
qualidade de sono em discentes dos cursos presenciais, do campus Ministro Petronio Portela
da Universidade Federal do Piauf, de acordo com o sexo, bem como, testar a relacdo entre essas
varidveis. Dentre os achados principais, vale mencionar que 23,4% dos estudantes apresentaram
sobrepeso, 7,2% obesidade e 11% apresentaram hipertensdo arterial, sendo essa prevaléncia
maior no sexo masculino, bem como, os homens apresentaram maiores altera¢des em todos os
fatores de risco cardiovascular em relagao ao sexo feminino. Além disso, verificou-se que 45,9%
dos alunos apresentaram alteragdes severas no sono, sendo que estes alunos apresentaram maior
IMC, PAS, PAD, CC, circunferéncia abdominal e RCQ em relacdo aos alunos com sono normal e
houve correlag¢do positiva entre a qualidade do sono e todos os fatores de risco investigados.

Corroborando com os nossos achados, DA Cruz et al., (2017) identificaram que 42,5%
dos universitdrios de uma instituicdo privada de Curitiba apresentaram sobrepeso e 8,8% tinham
obesidade. Outro estudo, realizado com universitarios da cidade de Sdo Luis (MA), constatou que
houve uma prevaléncia de hipertensao arterial em 57% dos homens (DE CARVALHO et al., 2015).
Em nosso estudo, a pressdo arterial alterada também foi maiorem universitdrios do sexo masculino
(17,5%), porém menor que no estudo de Carvalho et al., (2015). Em relagdo a circunferéncia de
cintura, no presente estudo, 6,7% dos avaliados apresentaram CC elevada, valores estes similar
aos observados por Gasparotto et al., (2013), os quais verificaram que 9,9% dos estudantes da
Universidade Federal do Parana apresentaram CC elevada.

O estilo de vida do jovem universitdrio, como a menor disponibilidade de tempo livre para
a prética de atividade fisica, devido a carga hordria dispendida com atividades académicas,
sentados em sala de aula ou em suas residéncias estudando para as disciplinas, somados aos
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maus habitos alimentares, ingestdo elevada de dlcool e poucas horas de sono sdo fatores que
podem resultar em um aumento do sobrepeso e obesidade, principalmente na regido abdominal
e, consequentemente, aumenta o risco de doengas metabdlicas, como hipertensdo arterial,
resisténcia a insulina, diabetes, dislipidemia (PANDEY et al., 2013; PEDERSEN et al., 2009), neste
sentido, o diagndstico precoce é de extrema importancia nessa populagdo.

Em relagdo ao sono, Coelho et al., (2010) verificaram a qualidade de sono, ansiedade e
depressdo em universitdrios nos semestres finais de cursos da drea da salde, e foi constatado
através do Indice de Qualidade de Sono de Pittsburgh-BR (IQSP-BR) que 100% da amostra nio
possufa boa qualidade no sono. Outra pesquisa que avaliou a qualidade do sono de estudantes
universitarios de Fortaleza, Cear4, Brasil mostrou também através do indice de Qualidade de
Sono de Pittsburgh-BR (IQSP-BR) que uma grande parcela dos universitdrios possufa md qualidade
do sono (95,3% da amostra total), interferindo diretamente em atividades do cotidiano como:
estudo, trabalho, dirigir, lazer e etc. (MOURA DE ARAUJO et al., 2013). Na presente investigacdo,
47,6% dos homens e 44,3% das mulheres apresentaram alteragdes severas na qualidade do sono
e aproximadamente 75% dos universitdrios apresentaram alguma altera¢do, demonstrando a
importancia de estratégias que melhorem a qualidade do sono desses alunos.

Analisando a relagdo entre o sono e os fatores de risco cardiovasculares, verificamos que os
voluntarios com sono severamente alterado apresentaram maiorIMC, PAS, PAD, CC, circunferéncia
abdominal e RCQ em relagdo aos estudantes com sono considerado normal, bem como, houve
correlagao positiva e estatisticamente significante entre todos os fatores de risco analisados com
a qualidade do sono. Em concordancia com nossos achados, Patel (2009) conduziu um estudo de
1986 a 2002 com enfermeiras e verificaram que as mulheres que dormiam menos que 5 horas por
noite apresentavam maior massa corpdérea em relacdo as mulheres que dormiam de 7 a 8 horas
de sono. Além disso, uma menor duragdo do tempo de sono pode estar associada a altera¢des
na atividade hormonal, como no sistema renina-angiotensina-aldosterona e no ritmo circadiano,
que pode influenciar o aumento dos niveis presséricos de pressdo arterial (BAL et al., 2018).

Dessa maneira, a identificacdo dos fatores de risco cardiovascular realizado de maneira
precoce é de fundamental importancia, visto que o desenvolvimento o actimulo desses fatores de
risco estdo associados ao infarto agudo do miocardio, insuficiéncia cardiaca, acidente vascular
encefdlico e risco de morte (GASPAROTTO et al., 2013). Sabendo que, esses fatores de risco
podem ser prevenidos e modificdveis, a implementacdo de programas de exercicio fisicos e
estratégias que auxiliem na melhora da sadde, qualidade de vida sdo de extrema importancia,
independente da populagdo investigada. Assim, possibilitaria a diminuigdo dos gastos futuros por
parte dos 6rgdos publicos, bem como do préprio individuo, com servicos médicos e tratamentos
de doencas relacionadas com esses fatores de risco.

Em relagdo as limitagdes do estudo ressalta-se que a qualidade do sono foi avaliada por
meio de questiondrio, portanto, os resultados devem ser interpretados com cautela, uma vez que
a subjetividade pode ter influenciado nos desfechos. O nivel de atividade fisica dos participantes
ndo foi controlado, bem como, a ingestdo alimentar. Além disso, foram analisados somente os
discentes dos cursos presenciais de graduagdo, portanto, sugerem-se estudos com discentes de
pds-graduacdo, docentes e servidores universitarios utilizando métodos objetivos de investigacao
da qualidade do sono.

CONCLUSAO

Os discentes dos cursos presenciais, do campus Ministro Petronio Portela da Universidade
Federal do Piauf apresentaram alta prevaléncia dos fatores de risco cardiovasculares e altera¢Ses
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considerdveis na qualidade do sono. Além disso, os discentes com maiores alteragdes na qualidade
do sono apresentaram maiores alteragdes nos fatores de risco cardiovascular analisados, bem
como, amaioralteragdo na qualidade do sono estd positivamente relacionada a maiores alteragdes
nos fatores de risco investigados. Portanto, sugere-se a implementacdo de programas de exercicio
fisico com a finalidade de promover a melhora na qualidade de vida dessa popula¢ao.
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RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo analisar como fatores afetivos contribuem para a melhoria
da aprendizagem do aluno na escola. Diante disso, surgem as seguintes indagacdes a serem
questionadas: de que maneira a falta de afetividade na sala de aula interfere na aprendizagem do
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aluno? Como se estabelece a relagdo professor-aluno? Como os alunos encaram esta relacdo? O
que me motivou a realizar um estudo detalhado sobre o tema foi o intuito de transformar a relagdo
entre professor-aluno. A escola como institui¢do social pode ser considerada de forma ampla e,
como um sistema aberto que compartilha fun¢bes e que se inter-relaciona com outros sistemas
que interagem todo o contexto social. Ela estd na busca de desenvolver boas relagdes humanas
onde as pessoas passam a intercambiar a amizade, a ternura, a coopera¢do, o respeito mutuo
e tantos outros sentimentos positivos que possam fazer do ambiente um espago de bem-estar e
realizacdo social. Esta pesquisa tem como relevancia social, contribuir de forma significativa para
o aprofundamento de estudo a cerca do tema, também vem a contribuir para a discussdo da
relevancia da dimensdo afetiva na construcdo do sujeito e na construcdo do conhecimento.

Palavras-chaves: Afetividade, Sala de aula, Relagdo professor-aluno.
ABSTRACT

This research aims to analyze how affective factors contribute to the improvement of student learning at school.
Given this, there are the following questions to be asked: How does the lack of affection in the classroom interferes
with the student’s learning? As teacher-student relationships? How students see this relationship? Interest in the
issue grew out of curiosity to know the school everyday, and check the emotional relationships in the classroom, and
the influence that can cause on the teaching-learning process. What motivated me to carry out a detailed study on
the subject was to transform the teacher-student ratio. The school as a social institution can be considered broadly
and, as an open system sharing functions and interfaces with other systems that interact all the social context.
She is in search of developing good human relationships where people come to Exchange friendship, tenderness,
cooperation, mutual respect and so many other positive feelings that can make the environment a well-being space
and social achievement.

Keywords: Affection, Classroom, Teacher-student relationships
INTRODUCAO

emotividade nas relagdes humanas surge a passos lentos, mas significativos,

diante das novas teorias cientificas e do advento da evolucdo tecnoldgica. A

educacgdo é alertada quando hd o seu sentido socializador frente aos novos tempos
informacionais e de novos valores morais, tanto no Ambito da escola como na familia.

A escola como institui¢do social pode ser considerada de forma ampla e, como um sistema
aberto que compartilha fung¢des e que se inter-relaciona com outros sistemas que interagem todo o
contexto social. Ela esta na busca de desenvolver boas relagdes humanas onde as pessoas passam
a intercambiar a amizade, a ternura, a cooperagdo, o respeito mituo e tantos outros sentimentos
positivos que possam fazer do ambiente um espaco de bem-estar e realiza¢do social.

A importancia da afetividade escolar, por sua vez, ndo depende somente do professor, mas
sim de toda uma equipe de trabalho da instituicdo. E preciso saber tomar decisées em conjunto,
trabalhar em parceira, integrar ao grupo buscando alternativas conjuntas que sejam sustentadas
porum projeto politico-pedagdgico. As relagdes entre a comunidade escolar devem ser permeadas
pelo afeto na certeza de

construir um novo modo de relacionar-se, ou seja, com carinho e compreensdo. Tudo
influencia o desenvolvimento afetivo e cognitivo, a te mesmo a organiza¢do da sala de aula.
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O interesse pela temdtica surgiu da curiosidade de conhecer o cotidiano escolar, e verificar
de perto as relagdes afetivas existentes em sala de aula, e a influéncia que pode causar diante do
processo ensino-aprendizagem. O que me motivou a realizar um estudo detalhado sobre o tema
foi o intuito de transformar a rela¢ao entre professor-aluno.

Assim, a presente artigo tem como objetivo analisar como fatores afetivos contribuem para
a melhoria da aprendizagem do aluno na escola. Diante disso, surgem as seguintes indagacoes a
serem questionadas: de que maneira a falta de afetividade na sala de aula interfere na aprendizagem
do aluno? Como se estabelece a relagdo professor-aluno? Como os alunos encaram esta relagdo?

Esta pesquisa tem como relevancia social, contribuir de forma significativa para o
aprofundamento de estudo a cerca do tema, também vem a contribuir para a discussdo da
relevancia da dimensdo afetiva na construcdo do sujeito e na constru¢do do conhecimento. Cabe
ao professor tomar o processo de aprendizagem incentivador, em si mesmo, levando os alunos
a direcionar toda energia no enfrentamento dos desafios intelectuais propostos pela escola,
motivando-as para o desempenho nas relagGes afetivas.

Foi feito um amplo levantamento bibliogréfico, uma pesquisa de campo descritiva realizada
através de questionarios mistos aplicados com professores e alunos da referida escola em pauta.

REFERENCIAL TEORICO
Concepgio de afetividade

AsrelacGesestabelecidasno contexto escolartém serevelado cada dia mais dificil e conflitante.
H4 descrenga de que a escola possa constituir-se num espago de constru¢do de conhecimento, de
alegria, de formagdo de pessoas conscientes.

Para Maturana, (1999, p.23), existe uma inabilidade de se lidar com os conflitos comuns
ao convivio humano, isto é, questdes ligadas & afetividade que integra a emocédo, a paixdo e o
sentimento, presentes em todas as relaces humanas. Esses e outros problemas estdo presentes
no chdo da escola, e supera-los implica um desafio imbricado em quest&es politicas, econémicas
sociais e pedagdgicas.

No papel da afetividade é preciso levar em conta o sujeito concreto, contextualizado no
tempo e no espago, professor e aluno no cendrio educativo, que pensam, sentem, sofrem, amam
e criam. A afetividade e aprendizagem sdo essenciais da vida humana. E a afetividade é o territério
das emog¢bes das paixdes e dos sentimentos; a aprendizagem, territério do conhecimento, da
descoberta e da afetividade; que se organizam em fenémenos complexos e multideterminados,
definidos por processos individuais internos que se desenvolvem através do convivio humano.

Tera afetividade e a aprendizagem como tema implica enveredar porum caminho intrigante
que envolve processos psicoldgicos dificeis de serem percebidos e desvendados. Na sala de aula
enquanto espago de vivencia, de convivéncia e de relagbes pedagdgicas, espago constituido pela
diversidade e heterogeneidade de ideias, valores e crencas. E o espaco de formagio humana, onde
a experiéncia pedagdgica- o ensinar e o aprender- é desenvolvida no vinculo: tema uma dimensao
histérica, intersubjetiva e intra-subjetiva.

Afetividade segundo Wallon
Para Wallon (apud ALMEIDA, 2001, p.82) a afetividade é um conceito amplo, que inclui um

componente organico, corporal, motor emocional, cognitivo, representacional e um componente
expressivo. Ja Coll (2004), diz que os sentimentos, as emogdes e os desejos correspondem a
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afetividade, que dd sustentagdo as agdes do sujeito e autores como Wallon, Vygotsky, Freire e
Almeida reafirmam a influencia do meio escolar na constru¢do da individualidade da crianga ou
no desenvolvimento de toda a personalidade.

A escola, na figura do professor, precisa compreender o aluno e seu universo sociocultural.
Conhecer esse universo é de grande eficacia para o trabalho do professor que atua no plano
universal, cultural e pessoal, j& que existem, para a espécie humana, processos mentais préprios,
mas que podem variar de acordo com as culturas nacionais, regionais, e até em momentos
histéricos especificos.

Por isso, a importancia da psicogenética de Wallon, que permite contribuir para a
compreensdo da escola, afirmando que, esta comete erros porque desconhece as caracteristicas
do funcionamento da mente humana em suas fases de desenvolvimento; erra por ndo conhecer
contetdos culturais que possam contextualizar concretamente os alunos, e erra, ainda, por
desconhecer as histérias de vida de cada um. Ndo que seja suficiente conhecer seu universo
cultural, mas com certeza é indispensavel.

Falar de afetividade na relacao professor-aluno na perspectiva Walloniana, é falar de
emocoes, disciplina, postura, do conflito eu-outro, uma constante na vida da crianga - em todo o
meio de qual faga parte - seja a familia, a escola ou outro ambiente que ela frequente.

A afetividade, nesta perspectiva, ndo é apenas uma das dimensGes da pessoa: ela é também
uma fase do desenvolvimento, a mais arcaica. O ser humano foi, logo que saiu da vida puramente
organica, um ser afetivo. Da afetividade diferenciou-se, lentamente, a vida racional. Portanto, no
inicio da vida, afetividade e inteligéncia estdo sincreticamente misturadas, com o predominio da
primeira.

Assim, vemos que para Wallon, a afetividade, além de ser uma das dimensdes da pessoa, é
uma das fases mais antigas do desenvolvimento, pois o homem logo que deixou de ser puramente
organico passou a ser afetivo e, da afetividade, lentamente passou para a vida racional. Nesse
sentido, a afetividade e inteligéncia se misturam, havendo o predominio da primeira e, mesmo
havendo logo uma diferenciacdo entre as duas, haverd uma permanente reciprocidade entre elas.

Ahistéria da construgdo da pessoa serd constituida poruma sucessdo pendular de momentos
dominantemente afetivos ou dominantemente cognitivos, ndo paralelos, mas integrados. Cada
novo momento terd incorporado as aquisi¢des feitas no nivel anterior, ou seja, na outra dimensao.
Isto significa que a afetividade depende, para evoluir, de conquistas realizadas no plano da
inteligéncia, e vice-versa.

Nas relagdes, vividas em sala de aula, costuma surgir hostilidade da crianca em relacdo
ao professor; tanto pela falta de éxito da crianca, pela severidade do professor, por motivos
pessoais oriundos da familia, quanto por problemas afetivos de origem psiquica, mas secreta da
crianga. Wallon, diz que determinada conduta, em relagdo ao professor, pode ocorrer ainda em
funcao dos seus colegas, para chamar a atengdo, por vaidade, por sentimento de inferioridade ou
simplesmente pelo desejo de os cortejar.

Diante de situagdes conflitantes, que os professores vivenciam diariamente na sala de aula
com nossos alunos, e geradas por uma dessas condutas, o autor alerta que, se o professor tiver
conhecimento do conflito eu-outro na construcdo da personalidade, recebe essas atitudes com
mais calma, e ndo as toma como afronta pessoal. Se assim o fizer, terd maiores possibilidades de
controlar a manifestagdo de suas rea¢Ses emocionais, e encontrar caminhos para soluciond-las.
Portanto, refletir e avaliar as situa¢des de dificuldades, buscando compreender seus motivos e
reacdes j4 é um meio de reduzir a atmosfera emocional. Assim, se faz necessario identificar os
fatores responsaveis pelos conflitos, o que possibilitard o aperfeicoamento da prética pedagdgica.
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Nos momentos dominantemente afetivos do desenvolvimento o que estd em primeiro plano
é a construgao do sujeito, que se faz pela intera¢do com os outros sujeitos; naqueles de maior
peso cognitivo, é o objeto, a realidade externa, que se modela, a custa da aquisi¢do das técnicas
elaboradas pela cultura. Ambos os processos sdo, por conseguinte, sociais, embora em sentidos
diferentes: no primeiro, social é sinbnimo de interpessoal; no segundo, é o equivalente de cultural.
Deve-se entdo concluir que a construgdo do sujeito e a do objeto alimentam-se mutuamente, e
mesmo afirmar que a elaboragdo do conhecimento depende da constru¢do do sujeito nos quadros
do desenvolvimento humano concreto.

A afetividade segundo Freire

A afetividade tem papel fundamental no desenvolvimento do aluno e agora passa a ser o
dnico sentimento que pode reconhecer o aluno como ser dotado de sinh6s, desejos e anseios. No
entanto, o tratamento afetivo ndo é apenas tratar o aluno com gestos fisicos de carinho: o beijo,
o abrago, ou agrados. O tratamento afetivo consiste apenas no fato de que devemos acordar e
saber que é preciso tomar atitudes que saia da indiferenca que é exatamente a afetividade em
acao.

Claret (1995) diz que a autoestima é definida como a confiang¢a que o individuo tem em
sua capacidade de pensar e enfrentar desafios. Da mesma maneira, o Referencial Curricular
Nacional para a Educac¢ao Infantil (1998) diz que a autoestima é desenvolvida no individuo pouco
a pouco, ja na infancia e, portanto, faz-se necessario que o adulto professor e os pais favorecam a
construgdo positiva da autoestima da crian¢a confiando e acreditando na capacidade da mesma.

Para que a escola favoreca a constru¢do da autoestima positiva, ela precisa criar situagoes
educativas, obedecendo a limites impostos pela vivencia coletiva. Se a pedagogia tradicionalista
tem sua atengdo centrada no professor e preocupa-se com a manuten¢do do bom comportamento
e reprime a livre expressdo do aluno, a pedagogia do afeto lembra que os fendmenos que dizem
respeito ao ensino possuem tanto componentes intelectuais quanto emocionais e isso refere-se
tanto ao professor que detém e transmite os conhecimentos sistematizados quanto ao aluno para
quem tais conhecimentos sdo destinados, dai que na educa¢do sem afeto falta o aprego pelo
amor incondicional onde o sujeito deve ser amado pelo que é e tem as diferencas respeitadas.

A pratica pedagdgica do afeto deve trilhar o caminho da vivencia humanizadora, da
compreensdo do outro, da busca incessante de boas relagdes do individuo consigo mesmo e
com o meio, enfatizando a pessoa num todo. Os PCNS (1997) reconhecem a importancia da
participagdo do aluno na relagdo interpessoal no processo ensino-aprendizagem, como também
a interven¢do do professor nessa aprendizagem. Chalita (2004, p. 23) diz: “o grande pilar da
educacdo é a habilidade emocional”, portanto, mesmo em ambiente escolar, é impossivel
desenvolver as habilidades cognitivas e sociais, sem trabalhar a emog¢do. Estas emog¢des e os
sentimentos compdem o homem e sdo constituidos de um aspecto de importancia fundamental
na vida psiquica do sujeito.

Em caso de ndo se estabelecer uma relagdo afetiva entre professor e aluno é ilusério acreditar
que o ato de educar tenha sucesso, pois ndo serd uma aprendizagem significativa. Segundo Freire
(1983, p. 29) ndo existe educagdo sem amo. “Ama-se na medida em que se busca comunicagdo,
integracdo a partir da comunica¢do com os demais”. O mesmo autor diz ainda que o professor
precisa estar aberto ao gosto d querer bem e tal abertura significa disponibilidade para o afeto, o
amor, a compreensao.

Para Freire (1996, p.162):
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N&o importa com que faixa etdria trabalhe o educador ou a educadora. O nosso é um trabalho
com agente, mitida, jovem ou adulta, mas gente em permanente processo de busca. Gente se
formado mudando, crescendo, reorientando-se, melhorando, mas porque gente, capaz de negar
os valores, de distorcer-se, de recuar, de transgredir.

A afetividade abrange as paixdes, os sentimentos e as emogdes e estdo nela inseridas as
manifestacdes de agressividade, medo e raiva, porem, o dialogo oferece oportunidades. Freire
(2000, p.17) diz:

O didlogo entre professores ou professores e alunos ou alunas ndo os torna iguais aos alunos
mas marca a oposi¢do democrdtica entre eles e elas. Os professores ndo sdo iguais aos alunos
por ndo razoes entre elas porque a diferencga entre eles os faz ser como estdo sendo.

Sua percepg¢do sobre o afeto na sala de aula direciona-se para o ato de ensinar uma relagdo
amorosa se encontra em todo o processo ensino-aprendizagem. Freire (2003), ao comentar que
ensinar é uma atividade social que exige do professor o gosto pelo fazer e amor aos seus educando.
Para esse autor, o desenvolvimento afetivo é bdsico no processo ensino-aprendizagem e estd
claramente evidenciado que afetividade na educagao é estar aberto para esse sentimento.

A afetividade segundo Vygotsky

De acordo com Vygotsky (1994), o primeiro contato da crianga com novas atividades,
habilidades ou informacdes deve ter a participagdo de um adulto. Sendo o ensino, uma maneira
de se antecipar ao que o aluno ainda ndo sabe nem é capaz de aprender sozinho, pois, na relagdo
entre aprendizagem e desenvolvimento, a primeira vem antes. Esta afirmagao se refere um de
seus principais conceitos, o da zona de desenvolvimento proximal, que seria a distancia entre
as prdticas que a crian¢a ja domina e as atividades nas quais ela ainda depende de ajuda. Além
disso, é no caminho entre esses dois pontos citados anteriormente, que ela pode se desenvolver
mentalmente por meio da interagdo e da troca de experiéncias. Ndo basta, portanto, determinar
o que um aluno ja aprendeu para avaliar seu desempenho.

Nessa perspectiva, Vygotsky (1994), considerou de muita relevancia o papel do professor
como impulsionador, condutor e facilitador do desenvolvimento psiquico das criangas. A ideia de
um maior desenvolvimento conforme um maior aprendizado ndo quer dizer, que se deve apresentar
uma quantidade enciclopédica de contetidos aos alunos. Para o pensador, o importante, é
apresentar as criangas formas de pensamento, porém, ndo sem antes detectar que condig¢des elas
tém de absorvé-las

(...) A Afetividade pode ser conceituada como todo o dominio das emog¢des, dos sentimentos,
das experiéncias sensiveis e, principalmente, da capacidade de entrar em contato com sensagdes,
referindo-se as vivencias dos individuos e as formas de expressdo mais complexas e essencialmente
humanas (BERCHT, 2001P. 59)

A partir das ideias de Vygotsky, atualmente a escola vem se configurando em uma visdo
social no que se refere ao processo de aprendizagem. De acordo com Vygotsky (1994) a interagdo
social é de grande importancia, alias, é um aspecto fundamental para a aprendizagem, uma vez
que este mesmo tedrico defende que a constru¢do do conhecimento ocorre a partir da interagdo
entre pessoas. Logo é através da interagdo com 0os outros que a crianga incorpora instrumentos
culturais.
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A questdo da interatividade implica, necessariamente em perceber o sujeito como um ser
intelectual e afetivo e, desse modo, a afetividade é parte integrante do processo de constru¢do do
conhecimento.

A importancia do desenvolvimento cognitivo relacionado ao afetivo

Alguns educadores e tedricos vém fazendo uma andlise sobre a importancia dos aspectos
afetivos e cognitivos no processo cotidiano escolar. Para Falcdo (1994), a afetividade tem sido
considerada, por muitos autores, de suma importancia para o desenvolvimento humano, uma vez
que constitui a fonte de energia das condutas cujas estruturas correspondem as fungdes cognitivas.
Assim, o desenvolvimento deve ser considerado tanto no aspecto cognitivo como no afetivo. A
afetividade estd presente todo o tempo em tudo que fazemos, sendo a inteligéncia definida como
o desenvolvimento de estruturas cognitivas e estas desenvolvidas a partir da a¢do do individuo
sobre o meio em que vive.

A importancia da afetividade se torna ébvia: é ela que impulsiona, que mobiliza o individuo
para a agdo. Para ele, existem situa¢Ges, entretanto, em que a afetividade pode construir uma
barreira para o desenvolvimento cognitivo, como nos casos em que a aten¢do e o interesse da
crianga ndo sdo direcionados para atividades que irdo contribuir para o desenvolvimento de novas
estruturas.

Segundo Falcdo (1995), o cotidiano escolar abriga suas dimensdes: o cognitivo e o afetivo.
A dimensdo cognitiva é aquela em que a constru¢do e a aquisicdo do conhecimento se fazem
através do processo de aprendizagem, processo este que, se viabiliza a partir de uma modificagdo
de comportamento relativamente duradoura, através da observacdo, onde o processo deve se
apresentar como facilitador deste processo.

De acordo com Piaget (1996), o desenvolvimento intelectual é considerado como tendo
dois componentes: um cognitivo e outro afetivo. O afetivo inclui sentimentos, interesses, valores,
desejos tendéncias e emog¢des em geral [...]. Todo comportamento tem ambos elementos: o afetivo
e o cognitivo. Ndo hd comportamento cognitivo puro, como ndo hd comportamento afetivo
puro. Embora os fatores afetivos e cognitivos sejam indissocidveis, num dado comportamento,
eles aprecem ser diferentes quanto a natureza. E obvio que os fatores afetivos estido envolvidos
mesmo nas formas mais abstratas de inteligéncias.

Ainda referindo-se ao autor citado acima, a medida que os aspectos cognitivos se
desenvolvem, hd um desenvolvimento paralelo da afetividade. Os mecanismos de construgdo
sdo os mesmos. As criangas assimilam as experiéncias aos esquemas afetivos, do mesmo modo
que assimilam as estruturas cognitivas. O resultado é o conhecimento. A afetividade determina
a atitude da pessoa diante das experiéncias, promove os impulsos motivadores e inibidores,
percebe os fatos de maneira agradavel ou desagradavel; direta ou indiretamente, a afetividade é
importante, pois influencia o pensamento e a conduta do individuo.

Para Oliveira (2002), a educagdo da afetividade pode e deve levar em consideracdo a
vertente racional e motiva dos conceitos e fatos que os alunos estdo aprendendo, dispondo de um
planejamento de atividades e técnicas que incluam e detalhem os contetidos e objetivos curriculares
especificos de cada um deles. Assim, sem abrir mdo dos contetidos tradicionais, o professor pode
trabalhar contetidos de natureza afetiva, entendendo-os como objetivos de conhecimento para
avida dos estudantes. Com esse tipo de proposta educacional é possivel atingir o duplo objetivo
de preparar alunos para a vida cotidiana, ao mesmo tempo em que nao fragmenta as dimensdes
cognitivas e afetivas no trabalho com as disciplinas curriculares.
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Pode-se afirmar que a aprendizagem acontece por um processo cognitivo imbuido de
afetividade, em relagdo e motivag¢do. Assim, para aprender é imprescindivel “poder” fazé-lo, o que
referencia as capacidades, aos conhecimentos, as estratégias e as destrezas necessdrias, para isso
é necessario “querer” fazé-lo, ter a disposi¢do, a intengdo e a motivagao suficientes.

Freire (1999), afirma que a afetividade ndo se acha excluida da cognoscibilidade. O que
ndo se pode permitir é que a afetividade do professor interfira no cumprimento ético do seu dever,
no exercicio de sua autoridade. E mais, a pratica educativa é: afetividade, alegria, capacidade
cientifica, dominio técnico a servico da mudanc¢a ou lamentavelmente, da permanéncia de hoje.

Relagdo Professor-Aluno no Processo Ensino Aprendizagem

Muitos defendem que o afeto é indispensavel na atividade ensinar, entendendo que as
relagdes entre ensino e aprendizagem sdo movidas pelo desejo e pela paixdo e que, portanto, é
possivel identificar e prever condi¢des afetivas favoraveis que facilitam a aprendizagem. Para Pilette
(1991), a relagdo professor-aluno ndo é estatica, mas dindmica, como toda e qualquer relagcdo
entre seres humanos. Na sala de aula, os alunos ndo deixam de ser pessoas para transformar-se
em coisas ou objetos que o professor pode manipular.

O aluno é capaz de pensar, refletir, ter opinides, participar e decidir o que quer e o que ndo
quer. Numa sala de aula, o professor exerce influéncia sobre os alunos e este sobre o professor e
os colegas, os comportamentos sdo respostas constantes e continuas ao ambiente fisico e sécio.
As pessoas despertam uma nas outros comportamentos diferentes, o professor, da mesma forma:
ele ndo é neutro, sem sentimento, é uma pessoa e, como tal, tem sentimentos, simpatia, amor,
6dio, medo, timidez, etc. o professor costuma ter muita influencia sobre os alunos, que pode ser
positivo ou negativo. Pode criar na sala de aula um clima, psicolégico que favoreca ou desfavoreca
a aprendizagem.

A comunicagdo entre professor-aluno tem um sentido exclusivamente técnico, que é o de
garantir a eficacia da transmissdo do conhecimento. Para Almeida (1999), embora a escola seja
um local onde o compromisso maior que se estabelece é com o processo de transmissdo, produgao
de conhecimento, pode-se afirmar que as relagdes afetivas se evidenciam, pois a transmissdo do
conhecimento implica, necessariamente, uma interagdo entre as pessoas. Portanto, na relagdo
professor-aluno, uma relagdo de pessoa para pessoa, o afeto esta presente.

Um dos componentes basicos para se compreender o tipo de relagdo que se estabelece entre
professor e aluno sdo as representagdes, ou seja, as imagens que uns fazem dos outros. Esse é
um principio sempre valido nas relagées humanas e afeta, consequentemente, a totalidade do
processo de ensino aprendizagem. A relagdo professor-aluno pode variar muito, dependendo
da imagem que ele fizer sobre seu educando, aumentando ou diminuindo sua autoestima e seu
afeto. (LOCATELLI, 2001, p.39).

A relagdo que caracteriza o ensinar e o aprender, transcorre a partir do vinculo entre as
pessoas e inicia-se no ambito familiar. A base desta relagcdo vincular é afetiva, pois é através de
uma forma de comunicagdo emocional, que acontece entre o professor e o aluno, o vinculo afetivo
que estabelece no processo de aprendizagem.

Na sala de aula a educagdo resulta da convivéncia social, dos alunos entre si e com o professor.
Para que haja educagdo, portanto surge a necessidade de que o professor trabalhe em conjunto
com os alunos, com vista a uma educag¢do para a liberdade (PILETTE, 1991, p.105).
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Na pratica educativa tanto o professor quanto o aluno devem assumir uma postura
politica, diante do ato educativo e diante do préprio mundo, onde a sala de aula torna-se o
espa¢o de discussdo e troca de ideias e conhecimento.

Segundo Oliveira (2002), parte-se da premissa de que, no trabalho educativo cotidiano,
ndo existe uma aprendizagem meramente cognitiva ou racional, pois os alunos ndo deixam os
aspectos afetivos que compSem sua personalidade do lado de fora da sala de aula quando estdo
interagindo com os objetos de conhecimento ou ndo deixam “latentes”, seus sentimentos, afetos
e relages interpessoais enquanto pensam.

Educar é conduzir de um estado a outro, é modificar numa certa direcdo o que é suscetivel
de educagdo. Assim, o ato pedagdgico pode ser definido como uma atividade sistematica de
interacdo entre seres sociais, tanto na dimensdo intrapessoal, a qual visa provocar mudancas
eficazes nos sujeitos interatuantes, tornando-os elementos ativos da agio exercida. (LIBANEO,
1999, p.05)

O professor que assume a posi¢do de facilitador do ensino-aprendizagem, busca estabelecer
umarelacdo afetiva diante do processo de ensino e do processo de conhecimento da aprendizagem,
pois de fato.

Toda aprendizagem estd impregnada de afetividade j4 que ocorre a partir das interagdes sociais,
num processo vincular. Pensando, especificamente, na aprendizagem escolar, a trama que se
tece entre alunos, professores, contetidos escolares, livros, escrita, etc. ndo acontece puramente
no campo cognitivo. Existe uma base afetiva permeando essas relagdes. (FERNANDEZ, 1991,
p.105).

Assim, ndo podemos conceber ou aceitar que a relagdo se dé de forma fria, sem amor, sem
afetividade e, além de tudo, sem unido. O ensino sé tem sentido quando implica na aprendizagem,
por isso é necessario conhecer como o professor ensina e entende como o aluno aprende, sé assim
o processo educativo poderd acontecer, e o aluno conseguird aprender a pensar, a sentir e agir.

Hoje a escola com tantas dificuldades de relagbes pessoais tem como alternativa adotar
uma pedagogia com énfase na afetividade em sala de aula. Fran¢a (2002), defensor da pedagogia
do afeto, diz que é possivel aplicar uma determinada didatica em sala de aula para permear de
afetividade as relagdes docentes e discentes, melhorando a qualidade dos relacionamentos e a
produtividade em sala de aula.

A influéncia da afetividade na aprendizagem

Muitos dos estudos feitos sobre aprendizagem ignoram as questdes afetivas nos processos
cognitivos do individuo ou trataram a afetividade como fazendo parte da socializagao deste (SISTO
E MARTINELLI, 2006). Atualmente, existe grande interesse em estudar o afeto e sua influencia no
processo de aprendizagem.

Segundo Martinelli (2006), as rela¢es sociais qués e estabelecem na escola, cabe ao
professor um papel de destaque. O professor que acredita no potencial de seu aluno, dispensa-lhe
maior aten¢do, demandando maior expectativa académica. O professor que tem comportamento
contrério poderd promoverem seu aluno baixa expectativa, o que poderd influenciar negativamente
seu autoconceito e autoestima.

Ainda referindo a autora citada acima, o que se observa com mais frequéncia é o fato de
que o aluno admirado ou valorizado pelo professor tem suas caracteristicas valorizadas, cada vez
mais acentuadas e, consequentemente, se identifica cada vez menos com aquela situagdo que
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discrimina e rejeita. O desenvolvimento de uma crian¢a é o restado da interagdo ao seu corpo
com objetos com quem convive e com o mundo onde estabelece ligacGes afetivas e emocionais.
OLIVEIRA (2003, P.47).

Quando uma pessoa estd em harmonia com o ambiente, expressa por meio de seu corpo,
sentimento de alegria, de autovalorizagcdo, de sucesso, de confian¢a em si mesmo e no mundo e
consegue interagir com o outro, com a sociedade, com a cultura.

Para Houaiss (2001), os professores podem proporcionar a estas criangas, atividades
em que possam liberar suas emog¢des e energias acumuladas ao longo das atividades, assim
como demonstrarem ser dignas de confianca, para que estas, possam ter seguran¢a em contar-
lhe o que verdadeiramente possam estar lhe incomodando. Ansiedade - estado afetivo penoso,
caracterizado pela expectativa de algum perigo que se revela indeterminado e impreciso, e diante
do qual o individuo se julga.

Para tanto cabe ao professor e aos profissionais envolvidos nesta relagdo propiciar um
ambiente acolhedore de compreensdo para que os alunos possam desenvolversuas potencialidades
amplamente.

A aprendizagem estd envolvida em mudltiplos fatores, que se implicam mutuamente e que
embora possamos analisa-los separadamente, fazem parte de um todo que depende, quer na
sua natureza, quer na sua qualidade, de uma série de condig¢Ges internas e externas ao sujeito.
BOOCK (1999, p.177).

A escola é uma das mais importantes institui¢des que procura trabalhar as dificuldades
encontradas nos alunos, principalmente os conflitos escolares existentes na relagdo professor-
aluno. E uma das questdes que envolvem as discusses da relagdo professor-aluno é os lagos de
afetividade construidos nesse processo relacional.

O desenvolvimento afetivo é basico, presente na familia, nos relacionamentos conjugais,
entre amigos na escola e, como ndo poderia ser diferente, é fundamental para a completude da
educagdo. Portanto, afeto é muito importante para a satide fisica do ser humano. E o professor
deve deixar de ver o estudante como um simples instrumento que gera renda salarial e compreende-
lo como uma pessoa humana, dotada de capacidade de adquirir conhecimentos e expressar seus
sentimentos. Deve agir de tal modo que suas a¢oes levem o estudante a perceber o afeto como um
valor que deve ser cultivado.

A afetividade é como uma energia necessdria para impulsionar o individua para a vida, uma
energia psiquica muito importante para o modo como ser professor ird se relacionar com as
pessoas com quem convive e que recebe influencias, também, do seu estado de humor. Muitas
alteragdes no estado afetivo sao perfeitamente compreensiveis, pois refletem respostas adequadas
aos motivos psicolégicos causais, contudo, existem questdes pessoais fora do ambiente escolar, e
em que o professor chega na sala de aula carregado de alteracdes afetivas e diz que a vida afetiva
é movida por dois basicos, amor e édio.

Ligacoes afetivas na sala de aula

Aaprendizagem é fundamental para o desenvolvimento do serhumano desde seu nascimento.
A crianca se dimensiona na relagdo com os outros - rela¢do interpessoal - e na relagdo consigo
mesma - relacdo intrapessoal. Na mediagdo por meio da linguagem, o outro contribui na medida
em que possibilita o desenvolvimento de fun¢bes consolidadas auténomas. O individuo constrdi
o seu conhecimento na inter-relagdo com o outro. Essa construgdo processa-se na dindmica
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interativa: a atividade humana sé ocorre e tem sentido na concretude das relacdes que emergem
0s signos - verbais e ndo - verbais - como contingéncia e possibilidade de interacdo e media¢do.

Assim, a qualidade dos contelidos intelectuais e dos materiais disponiveis para que a
crianga aja sobre eles, além dos desafios que geram conflitos cognitivos, sdo possibilitadores da
constru¢do de novos conhecimentos. Nessa medida, o acesso a produgbes estéticas, poéticas,
sociais e cientificas funciona como eixo desencadeador de novas descobertas, novas possibilidades
de pensar o mundo.

A motiva¢do para aprender nada mais é do que o reconhecimento, pelo aluno, de que
conhecer algo ird satisfazer suas necessidades atuais ou futuras, como também pode ser encarada
como um processo psicolégico em construgdo.

Um dos trabalhos mais importantes a serem desenvolvidos pelos professor junto aos seus
alunos, é portanto, motiva-los, ndo apenas incentivando-os com elogios ao desempenho, mas
procurando fazer com que o processo aprendizagem seja motivador em si mesmo: as criangas
devem ler levadas a colocar toda a sua energia para enfrentar o desafio intelectual que a escola lhes
coloca. O prazervem, assim, da prépria aprendizagem, do sentimento de competéncia pessoal, da
seguranca de ser hdbil para resolver problemas.

O papel do professor consiste em explicar a classe o que vai ser estudado, por que razdes e
com quais finalidades, dando assim, o real valor do trabalho intelectual feito sobre materiais ou
contetdos significativos, tornando-o produtivo.

E frequente ouvir dizer que um aluno nio aprende por ter “graves problemas emocionais”. O
que seria um grave problema emocional? Como ainda ndo se conhece o suficiente muitos aspectos
da dindmica emocional do ser humano e o papel da emoc¢do na aprendizagem, ndo é facil saber
como o professor deve agir na sala de aula.

Evidentemente, algumas criangas enfrentam sérias dificuldades em seu desenvolvimento
cognitivo e emocional. Nao lhes é facil abstrair e generalizar, sofrem inlimeros medos e problemas
de relacionamento com outras criancgas e adultos.

Além disso, mesmo reconhecendo a importancia dos fatores emocionais e afetivos na
aprendizagem, o objetivo da a¢do da escola ndo é resolver dificuldades nesta drea. O especifico
na instituicdo escolar é propiciar a aquisi¢do e reformula¢do dos conhecimentos elaborados por
uma dada sociedade.

Na verdade, cabe a escola esforgar-se por propiciar um ambiente estdvel e seguro, onde as
criangas se sintam bem, porque nestas condi¢Oes a atividade intelectual fica facilitada. Nesse
sentido, alguns pontos que se julgam centrais para a compreensdo do desenvolvimento afetivo e,
de seu papel na aprendizagem, devem ser discutidos.

E, sobretudo com o corpo, mediado pela palavra, que a crianga constréi seus vinculos
afetivos e suas formas de convivéncia social.

Na escola, a relagdo com a professora é o eixo de todas as rela¢es e producdes. Por um
lado, a crian¢a busca nele a referéncia adulta e confianca que ficou de fora, quando ela entrou
para a escola. Por outro, o professor é quem representa a instituicdo, com seu saber e suas leis.

No carinho e cuidado corporais é que o vinculo crianga/professora se fortalece. Mas,
principalmente, é a professora quem nomeia a crian¢a em sua singularidade. Chamando-a pelo
nome, dirigindo-lhe a palavra, o olhar e os gestos.

Aponta assim, no espago coletivo da institui¢do escolar, a existéncia de um espago préprio
em que a crianga poderd afirmar sua diferenca.

Ainteracdo humana envolve também a afetividade e a emog¢do como elemento basico, entdo
é interagindo com individuos mais experientes do seu meio social que a crian¢a constréi as suas
fun¢Ses mentais superiores, formando, assim sua personalidade.
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MATERIAIS E METODOS DE PESQUISA

A presente pesquisa tem como objetivo que se apresenta na relagdo professor-aluno e sua
influéncia no processo de aprendizagem. O presente estudo caracteriza-se como uma pesquisa
bibliografica e de campo, fazendo uso do método descritivo e quantitativo. Baseados em fontes
literdrias que impulsionou a pesquisa no seio da escola, para verificar de perto as rela¢Ses afetivas
em sala de aula.

O universo da pesquisa foi construido por professor e alunos da educagdo infantil, sendo
que, participaram 3 professores, 5 alunos divididos por turmas do maternal jardim | e Il, e 3 pais
de alunos da referida escola, todos selecionados aleatoriamente.

A escola em estudo fica situada na zona rural da cidade de Picos, para andlise dos dados,
foi utilizada a metodologia de estudos obtidos, a partir do que se registrou durante a pesquisa
de campo. Foi realizado através da observacdo direta em sala de aula e aplicado um questionario
misto para alunos e professores. No questiondrio para professores foi abordada a questdo do
vinculo na relagdo professor-aluno e a sua importancia na constru¢do do conhecimento. Para
alunos, buscou-se verificar as relagdes afetivas cultivadas em sala de aula e as consequéncias desse
ato para aprendizagem. Apds a coleta das informagdes, procedeu-se a tabulagdo dos dados,
culminado com a elabora¢do do relatério sobre a pesquisa.

RESULTADOS E ANALISE DE DADOS
Resultado do questionario feita com os alunos

O objetivo deste artigo é discutir os resultados da andlise dos dados coletados visando
dar a fundamentagdo necessdria as questdes levantadas durante a visita na escola. Esta pesquisa
surgiu ainda da necessidade de conhecer como a afetividade em sala de aula, sendo assim, foram
aplicados observagdes e questionario para professores, pais de alunos e também com os alunos,
com objetivo de detectar o real foco da pesquisa.

Partindo de que a afetividade deve permear o ambiente da sala de aula, na escola observada
foi possivel identificar com intensidade esse vinculo de afeto entre professor e alunos. Primeiro,
realizou-se a aplicagdo do questiondrio aos alunos da escola que buscou saber, a principio se estes
gostam de sua professora. Onde todos os alunos participantes da pesquisa relataram que gostam
da professora regente da sala. A questdo da interatividade implica, necessariamente em perceber
o sujeito como um ser intelectual e afetivo e, desse modo, a afetividade é parte integrante do
processo de constru¢do do conhecimento.

Grifico 01: a professora é carinhosa com os alunos

M sempre

as vezes

Fonte: autores
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A escola tem a fung¢do de levar o aluno a adquirir conhecimentos sistematizados, no
entanto, levando-se em conta o contexto social atual, percebe-se que, por vezes, a escola acaba
por assumir também a responsabilidade de desenvolver habilidades sociais, ate entdo, apenas de
responsabilidade da familia.

Para Ferrari (2004, p. 36), o ensino tem como principal fungdo levar as criangas a desenvolver
suas habilidades naturais. No ensino fundamental, a relagdo entre professor e aluno necessita de
um ambiente de maior afetividade, visto que nessa fase da escolaridade inicial, o aluno faz do
ambiente escolar uma extensdo do lar, em busca d seguranca e afeto, pois a figura do professor
tem grande importancia nesse tocante e assume papel relevante quanto ao aspecto afetivo que o
educando alimenta quando chega a escola.

O poder do professor, assim com seu papel é maior que o livro didatico e a qualidade do
dialogo entre ambos é indiscutivelmente importante para uni-los, criando um lago especial e
afetivo. O trabalho do educador é considerado fundamental, portanto, na relacdo sauddvel e
afetiva com seu aluno, porque é ele quem controla o processo produtivo e se torna um trabalho
mais delicado, haja visto que necessita de um investimento afetivo maior, até porque a afetividade
ndo pode ser esquecida, jamais, em momento algum do processo, na medida em que é essencial
e funciona como um elo de sedugdo e motivagio entre o educando e o educador no processo de
aprendizagem.

A fun¢do do educador é a aprendizagem do aluno e alguns fatores sdo importantes e
essenciais até para que se dé essa aprendizagem, portanto, ela estd fortemente condicionada a
fatores externos e internos. Ou seja, de fato, é preciso que haja capacidade intelectual e vontade de
aprender, por parte do aluno, conhecimento e capacidade de transmitir contetidos, por parte do
educador, apoio dos pais nas atividades extraclasse, mas destes, a participag¢do ativa do professor
é de suma importancia quando se trata do aspecto afetividade, uma vez que ela é o grande
estimulante na aprendizagem.

Os alunos foram indagados se gostam de ser abracados pela professora. Nas respostas
dadas, observa-se que:

Grafico 02: vocé gosta de ser abragado pela professora

Hsim

H nado

Fonte: autores

Quando da relagdo professo/aluno, o professor se dispde a ensinar o aluno e este a aprender
formam-se elos afetivos que propiciam uma troca entre ambos e deles surgem a motivacdo e a
boa vontade para o cumprimento dos deveres que acabam de ornarem-se tarefas drduas para
tornarem algo prazeroso para os alunos e professores.
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No questionamento seguinte do questionario aplicado, indagou aos educando porque vai
para a aula. Entre as op¢des dadas, obteve-se que:

Grifico 03: porque vai paraaaula

M quero aprender
M por obrigacao
1 gosto de estudar

M seus pais lhe obrigam

Fonte: autores

Na sala de aula, onde a afetividade precisa ser levada em consideragdo, o professor também
tem o papel de compreender alguns sentimentos dos alunos e por isso, deve ser menos agressivo e

rigoroso para ser mais afetivo, porem para que isso aconteca é necessario cumplicidade entre os
sujeitos presentes na sala de aula.

Uma outra indagagéo feita a estes sujeitos questionava se a professora conversa com estes
alunos assuntos que ndo estdo relacionados a escola. Segundo mostra o grafico abaixo, vé-se que:

Grafico 04: a professora conversa com os alunos assuntos que nao estio relacionados a escola

Hsim

H ndo

Fonte: autores

Claret (1995) diz que a autoestima é definida como a confiang¢a que o individuo tem em
sua capacidade de pensar e enfrentar desafios. Da mesma maneira, o Referencial Curricular
Nacional para a Educagao Infantil (1998) diz que a autoestima é desenvolvida no individuo pouco
a pouco, ja na infancia e, portanto, faz-se necessario que o adulto professor e os pais favorecam a
constru¢do positiva da autoestima da crianga confiando e acreditando na capacidade da mesma.

Para que a escola favorega a constru¢do da autoestima positiva, ela precisa criar situagdes
educativas, obedecendo a limites impostos pela vivencia coletiva. Se a pedagogia tradicionalista
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tem sua aten¢do centrada no professor e preocupa-se com a manuten¢do do bom comportamento
e reprime a livre expressdo do aluno, a pedagogia do afeto lembra que os fenémenos que dizem
respeito ao ensino possuem tanto componentes intelectuais quanto emocionais e isso refere-se
tanto ao professor que detém e transmite os conhecimentos sistematizados quanto ao aluno para
quem tais conhecimentos sdo destinados, dai que na educa¢do sem afeto falta o apreco pelo
amor incondicional onde o sujeito deve ser amado pelo que é e tem as diferencas respeitadas.

A prética pedagégica do afeto deve trilhar o caminho da vivencia humanizadora, da
compreensdo do outro, da busca incessante de boas relagdes do individuo consigo mesmo e com
o meio, enfatizando a pessoa num todo.

Quando questionado sobre o dia a dia, onde a professora é paciente com os alunos, o
grafico abaixo mostra que:

Resultado do questionario aplicado aos professores

A pesquisa realizada neste trabalho também contou com a colabora¢do dos professores.
Sendo assim, essa andlise distribuiu as respostas em A, B, C para melhor compreensao dos dados
coletados.

Assim, o primeiro questionamento feito a esses sujeitos indagou:

Como vocé vé sua pratica docente dentro da relagdo professor-aluno & luz da afetividade?
Como resposta obteve-se que:

Grifico 6: pratica docente dentro da relagdo professor-aluno a luz da afetividade?

B A SIM, pois para o bom
desempenho preciso dessa
interacao

20%

B sim, porque preciso do
contato diario com a crianga

C sim, sempre com amor e
carinho

70%

Fonte: autores

O relacionamento professor-aluno é, portanto, atravessado por afetos de amor e de
6dio (ambivaléncia). Na educagdo infantil e no ensino fundamental essas relagdes podem ser
percebidas de maneira mais clara, ja que para as criangas os professores ocupam o papel de “pais
substitutos”, herdando os sentimentos que inicialmente foram enderecados a esses. No ensino
superior as transferéncias de afeto também acontecem, ainda que de maneira menos perceptivel,
onde o professor ocupa “lugares” na psique do aluno que, na maioria das vezes, ndo corresponde
ao seu lugar na vida real.

Os professores também foram questionados sobre qual a importancia do afeto no processo
de ensino e aprendizagem. De acordo com o gréfico abaixo, tem-se que:
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Grifico 7: importancia do afeto no processo de ensino e aprendizagem

B A o afeto é tudo
B B é importante

[ aumenta a confianga

Fonte: autores

O vinculo afetivo é o ponto central através do qual gira a vida de uma pessoa, ndo sé
enquanto crianga, mas também durante toda a vida do ser humano. E deste vinculo que é retirado
o prazer da vida e toda a sua forga e prazer a outras pessoas, auxiliando, assim, os que enfrentam
dificuldades nas diversas dreas do conhecimento e impedindo que outras pessoas venham a
enfrenta-las.

A maneira como a crianga aprendeu por um processo de construcdo influenciado tanto
pelo equipamento individual como pelas relagGes afetivas e o meio ambiente, ou seja, a maneira
como ela representa internamente tanto a si mesmo como aos outros e aos vinculos existentes em
sua vida, vai determinar em grande parte suas possibilidades de vincular-se e de desenvolver-se
plenamente ao longo de sua histéria.

Para tanto, é necessdrio tornar conscientes contetidos, atitudes, comportamentos que estao
inconscientes, pois existem desejos, necessidades e falta de afeto que podem ser resolvidos.

Quando questionados sobre como € a sua relagdo com seus alunos no dia a dia da sala de
aula, os docentes informaram que:

Grifico 8: relagdo com seus alunos no dia a dia da sala de aula

HAboa
M B muito boa

1 C melhor possivel

Fonte: autores

E equivocado pensar-se em um padrdo de postura que garanta toda atengdo em qualquer
atividade, pois, muitas vezes, sdo as varia¢gdes na posi¢cdo do corpo que propiciam melhor e maior
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atencdo na atividade que a crianga estd realizando. Percebe-se que, ao longo do desenvolvimento
da crianga, que uma série de fatores contribui para sua formagdo enquanto ser social.

Refletir sobre tudo isso faz parte do processo pedagdgico de cada um de nés professores,
educadores comprometidos com o desenvolvimento psicossocial do individuo que estamos
preparando parainserirnumasociedade da qual fazemos partee, portanto, sermos ou beneficiados
por eles, ou sofrermos consequéncias indesejaveis. “Ndo se pode explicar uma conduta isolando-a
do meio em que ela se desenvolve. Com os diferentes meios de que faz parte a conduta do individuo
pode mudar” (WALLON, 1986, p. 369).

Sobre o ambiente onde o aluno vive, os professores foram indagados acerca se onde ha
rejeicio e desamor, isso pode atrapalhar o seu aprendizado. Como justificativa os professores
informaram que:

Grafico 9: ambiente onde o aluno vive, onde ha rejeicdo e desamor, isso pode atrapalhar o
seu aprendizado

Hsim

sempre

Fonte: autores

Cabe a escola esforcar-se por propiciar um ambiente estavel e seguro, onde as criangas se
sintam bem, porque nestas condi¢Ges a atividade intelectual fica facilitada. Nesse sentido, alguns
pontos que se julgam centrais para a compreensdo do desenvolvimento afetivo e, de seu papel
na aprendizagem, devem ser discutidos. E, sobretudo com o corpo, mediado pela palavra, que a
crian¢a constrdi seus vinculos afetivos e suas formas de convivéncia social.

Quando questionado se no mundo moderno hd espaco para a afetividade na relagao
professor-aluno, todos docentes afirmam que ha um espago para essa afetividade.

Na escola, a relagdo com a professora é o eixo de todas as relagdes e producées. Por um
lado, a criang¢a busca nele a referéncia adulta e confian¢a que ficou de fora, quando ela entrou
para a escola. Por outro, o professor é quem representa a instituicdo, com seu saber e suas leis.

Ainteracdo humana envolve também a afetividade e a emog¢do como elemento basico, entdo
é interagindo com individuos mais experientes do seu meio social que a crianga constréi as suas
funcGes mentais superiores, formando, assim sua personalidade.

Foi questionado a estes sujeitos da pesquisa se os alunos veem essa relagdo como positiva,
onde todos afirmaram que sim.

Por fim, a pesquisa buscou o que estes sugerem para melhorar o vinculo de afetividade entre
professor e aluno. Entre as alternativas, obtém-se que:
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Grafico10: sugestio para melhorar o vinculo de afetividade entre professor e aluno

B A paciencia, dedicagao,

30% interacao

conhecer o aluno

muito dialogo

40%

Fonte: autores

Ao fazer uma reflexdo sobre as relagdes entre afetividade e aprendizagem, buscou-se como
preocupacgdo central compreender alguns aspectos pertinentes a questdo da afetividade que, por
sua vez, esta intimamente relacionado ao processo de desenvolvimento da aprendizagem. Na
verdade, estes estdo juntos e sdo indissocidveis.

Atualmente, vive-se uma busca constante de metodologias que, de alguma maneira,
promovam a aprendizagem e o desenvolvimento integral do educando. As preocupag¢bes entdo,
sdo muitas, mas nem sempre, na tentativa de sanar os entraves educacionais, as atengdes se
concentram no aspecto afetivo.

Sdo muitas as discussdes acerca da importancia de se rever as prdticas pedagdgicas da
educagdo, bem como os desafios de se educar na sociedade atual, tendo em vista que alguns
valores sociais se perderam e ndo se configuram mais como uma tnica vertente para a educagdo.

CONSIDERACOES FINAIS

Um professor é um mediador competente entre o aluno e o conhecimento, alguém que deve
criarsituagbes paraa aprendizagem, que provoque desafio intelectual, utilizando-se principalmente
das relagdes afetivas que vdo se desenvolvendo através da convivéncia didria, e da construgao de
novas habilidades e significacGes.

Conhecendo bem os alunos, o professor se colocard em posi¢cdo de organizar situagdes
afetivas de aprendizagem, e, sobretudo, de interagir com eles, ajudando-os a elaborar hipéteses
pertinentes a respeito dos contetidos, por meio de constante questionamento das mesmas. A
pratica educativa é tudo isso: afetividade, alegria, capacidade cientifica, dominio técnico a servi¢o
da mudanca para um mundo melhor ou, lamentavelmente, da permanéncia do hoje.

Se o desenvolvimento afetivo se d4 paralelamente ao desenvolvimento cognitivo, as
caracteristicas mentais de cada uma das fases do desenvolvimento serdo determinantes para a
constru¢do da afetividade. Quando examinamos o raciocinio das crian¢as sobre questdes morais,
um dos aspectos da vida afetiva que pode ser percebido sdo os conceitos morais que por sua vez,
sdo construidos da mesma forma que os conceitos cognitivos. Os mecanismos de construgao sdo
os mesmos. As criangas assimilam as experiéncias aos esquemas afetivos do mesmo modo que
assimilam as experiéncias as estruturas cognitivas.

Com o desenvolvimento da vontade e da autonomia, ocorrem mudangas significativas e
claras nos conceitos infantis de regras, acidentes, mentira, justica e julgamento moral. Se antes
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percebiam as regras como fixas e permanentes e exigiam dos outros uma adesdo rigida, em torno
dos seis anos comegcam a compreender a importancia das regras para um jogo correto.
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RESUMO

Esta pesquisa buscou evidenciar a importancia da gestdo escolar na atuagdo docente de pensar
novas possibilidades pedagdgicas frente aos desafios que cotidianamente se apresentam no espaco
escolar. Busca igualmente perceber como as brincadeiras contribuem para o enfrentamento das
instabilidades no referido espaco. Refletindo acerca dos processos que envolvem o/a gestor/a
escolar e a construg¢do de uma escola mais democrética, entende neste trabalho que emerge hoje
uma nova perspectiva, a de perceber a gestdo escolar ndo apenas como aquela que administra as
demandas organizacionais da escola, mas sim como lugar de atua¢do pedagdgica democrdtica
que se lan¢a a construir outras possibilidades de habitar o ambiente escolar. Se nutrindo de
observacdo participante e oficinas pedagdgicas, esta pesquisa apresentou como a escola pode
através das brincadeiras combater as instabilidades que se apresentam na escola como desafios
atuais, além também de apresentar a brincadeira ndo apenas como um momento, mas sim como
poténcia pedagdgica.

Palavras-chave: Gestdo Escolar. Brincadeiras. Recreio.
ABSTRACT

This research aimed to highlight the importance of school management in teaching activities to think about
new pedagogical possibilities in the face of the daily challenges presented in the school space. It also seeks to
understand how the games contribute to the confrontation of instabilities in the space. Reflecting on the processes
that involve the school manager and the construction of a more democratic school, he understands in this work
that a new perspective emerges today, that of perceiving school management not only as the one that manages the
organizational demands of the school, but rather as a place of democratic pedagogical activity that launches to
build other possibilities of inhabiting the school environment. Nourishing participant observation and pedagogical
workshops, this research presented how the school can through play to combat the instabilities that present
themselves in the school as current challenges, as well as presenting the game not only as a moment, but as a

pedagogical power.
Keywords: School Management. Jokes. Playground.

INTRODUCAO

m seus enfrentamentos as demandas das configuragbes sociais vigentes na qual esta
— inserida, como por exemplo, as questdes de vulnerabilidade socioeconémica, evasio
escolar, violéncia escolar (bullying), entre outras. A escola aglutina em seus espagos
essas demandas sociais percebendo muitas vezes como os seus alunos demonstram em ac¢des
prdticas como, por exemplo, no horario do recreio através de expressdes corporais de atrito, lida
por eles enquanto apenas “brincadeiras de luta”, mas que evidenciam um cardter violento que
cada vez mais a sociedade empreende em suas praticas e discursos sociais e que, ndo obstante,
reverberam no espaco escolar.

A problemadtica se engendra quando essas demandas direcionadas a escola se efetivam
nela como instabilidades, sendo a violéncia escolar um significativo desafio a realidade atual das
escolas publicas em suas praticas pedagdgicas cotidianas. Dessa forma, e pertinente concordar
com Priotto (2009) na sua compreensdo da violéncia escolar como
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...todos os atos ou ag¢bes de violéncia, comportamentos agressivos e antissociais, incluindo
conflitos interpessoais, danos ao patriménio, atos criminosos, marginalizagdes, discriminagdes,
dentre outros praticados por, e entre a comunidade escolar (alunos, professores, funciondrios,
familiares e estranhos a escola) no ambiente escolar. (p. 162).

Dessa forma, as intervencOes realizadas na escola durante o decorrer desta pesquisa,
objetivou pensar as brincadeiras como poténcia. Compreendendo a brincadeira, necessariamente,
como parte do curriculo/planejamento da educac¢do escolar. Pois, é através da brincadeira que a
crianga se relaciona com o seu mundo e com o mundo dos adultos, é através dela que a crianga
adentra o mundo do adulto, e brincadeira é a mola propulsora no processo de forma¢do da
crianga como individuo humano e histérico.

A brincadeira ndo é algo espontaneo; a crianga aprende a brincar desde muito cedo, e
para Rossler (2006, p. 57) “[é] assim que a crianc¢a assimila, compreende e aprende a viver no
mundo humano, social em que estd inserida” Como meio de encontrar contribuicées em torno de
nossa indagac¢do de pesquisa de como perceber a poténcia das brincadeiras no processo ensino-
aprendizagem percebendo-a para além da recreagdo, nos propomos a ter como objetivo geral
o perceber como as criangas se constroem através das brincadeiras, evidenciando com isso, a
importanciada mediagcdo da gestdo escolarnas brincadeiras percebendo-a como importantissimas
atividades pedagdgicas. E os especificos como: promover a dimensdo pedagdgica da gestdo
escolar no enfrentamento das instabilidades no ambiente escolar através de brincadeiras. Bem
como, elucidar como as criangas vdos construindo suas formas de habitar o mundo e de interagir

nele e através dele por meio das brincadeiras.
GESTAO ESCOLAR: PERSPECTIVAS E DESAFIOS PARA A ESCOLA DE HOJE

Ao trabalhar com prdticas educativas no cotidiano escolar, é importante conceber a crianca
como um sujeito social e histérico inserido em determinada cultura, com sua capacidade de
interacdo social constituida e sendo cotidianamente desenvolvida desde bebé. No que se refere
a gestdo escolar, os processos que envolvem este estabelecimento de ensino, historicamente
teve articulado numa perspectiva administrativa num sentido mais cldssico, em que a fun¢do do
gestor(a) ligava-se apenas as questdes burocrdticas e técnicas da escola, como se ndo coubesse
nesta func¢do pensar todas as instancias que abarcam o administrativo, o politico, o cultural, e
principalmente, o pedagdgico.

No entanto, algumas mudanc¢as paradigmadticas chamam a responsabilidade para a gestdo
escolar atenta as demandas sociais, pois a escola ndo é apenas o espago de aprendizado de
contetdo, ela reflete as contradi¢des da sociedade, portanto, se constitui ainda como um
lugar potente para contribuir para as transformagdes sociais. De acordo com Paro (2015), os
processos de gestdo lidam com capacidade de antecipar as a¢bes frente a sociedade, por isso, o
homem diferente dos animais pode projetar a finalidade de suas a¢des. Nesta légica, a gestdo
pode ser a agdo que antecipa possibilidades de interven¢do no mundo.

Assim, o termo gestdo carrega em si a transicdo de uma concepgdo de gerir o espaco publico
que tenta atender mudancas politicos sociais. Numa analise sobre os processos de administragdo
na drea da educacgdo, Sander (2007) chama aten¢do para as mudang¢as paradigmaticas que a
educagdo passou. Diante disso, o autor destaca que ndo mais administrativa e técnica, mas com
os debates em pleno século XXl visa refletir sobre a dimensdo politica, que é a parte da gestdo que
visa sua responsabilidade sobre o mundo, e a cultural, que lida com movimentos de resisténcias
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que cada vez mais “cobram” da escola, consequentemente do gestor(a), seu posicionamento
diante dos enfrentamentos do mundo.

Neste sentido, ele reivindica uma administra¢do de cardter politico, pedagdgico
organizacional, tendo em vista que os aspectos burocraticos e racionais tém sua importancia,
mas uma escola deve acompanhar politica e culturalmente o local a qual se insere. Diante disso, as
préticas de sala de aula ou aquelas que acontecem no lécus escolar, também é uma problemética
que faz parte do fazer da gestdo, pois todos os planos e projetos que acontecem tanto em vi do
sistema quanto da escola, percorrem para contribuir para os processos de ensino e aprendizagem,
que em primeira e ultima instancia caminham para a melhoria do aprendizado do aluno(a).

Ainda sobre a gestdo, Paro (2008b), vai falar de aspectos objetivos e subjetivos da
administra¢do. Para o autor, a administra¢do lida com os aspectos mais racionais, enquanto
a gestdo visa uma ag¢do mais ampla, que exige lideranca, capacidade de interven¢do politica e
implica lidar com aspectos administrativos. Lideranca aqui em todos os sentidos e independente
da fun¢do, ou seja, o professor pode ser um lider, as criangas, assim como outros atores, daf mais
uma das justificativas que sustenta as praticas na educagdo articuladas com a gestao escolar. No
artigo 206 da constituicdo federativa de 1988, a gestdo é destacada nos principios da democracia,
isso se alinhou ao processo de mudanca e redemocratiza¢do da década de oitenta, onde varios
setores da sociedade lutaram por mais transparéncia publica e participagdo nas decisdes publicas.

Dai, 6rgdos colegiados, como o Conselho Escolar, serd tomado ndo apenas como forma
de lei, mas como estratégia de ampliar a democracia na escola e ser uma via do exercicio da
cidadania, tendo em vista que sendo representativo, o conselho que tem representantes das
variadas instdncias da escola, é responsavel por decidir, compreender, organizar e deliberar as
questdes locais referente as unidades de ensino, nao apenas isto, ele é responsavel pela defini¢do
do projeto politico pedagdgico da escola, tratando desta forma, sua compreensdo de homem e
de mundo.

Pensar na escola como aquela que vai intervir nas diversas formas culturais é uma das
demandas da educagdo no século XXI, consequentemente sdo atribuicbes que o gestor deve
enfrentar. Benno Sander (2007), vai afirmar que diferente de outros contextos, temos numa
sociedade da informacdo, onde cada vez mais os jovens tém acesso a fontes distintas, sendo
assim, a tarefa de uma gestdo escolar é lidar com a capacidade de transformar tais informacdes
em conhecimento.

PERCURSOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa qualitativa teérico-empirica se nutriu metodologicamente de observacdo
participante e oficinas pedagdgicas que serdo realizadas com alunos de uma escola da
rede municipal de ensino da cidade do Recife-PE. Nos propusemos a esses procedimentos
metodoldgicos, concordando com Flick (2004), ao entender que a observagdo participante
corrobora no compreender as especificidades de cada universo a ser investigado, possibilitando
maior intera¢do durante o processo com o meio; e, com o que afirma Rena (2014, p. 49-50), ao
evidenciar que oficinas pedagdgicas potencializam

Articular técnica/estratégias com a postura pedagdgica critico-transformadora, que viabilizaria
a “dinamica do grupo”, oferecendo as condi¢des para constru¢do de uma consciéncia de grupo.
Esse sentimento de pertenga a um grupo é necessario ao enfrentamento do desafio que significa
rever valores, atitudes e normas da cultura, até entdo aceitos e introjetados. (grifos do autor).
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Como primeiro momento desta pesquisa, se buscou realizar uma observagdo participante
no momento do recreio da unidade de ensino, como forma de perceber como se da a interacao
entre as criangas e COMo se concatena as expressdes corporais e quais brincadeiras sdo realizadas
no momento da recreacdo. As demais oficinas se norteardo a partir de temdticas das dinamicas
coletivas e brincadeiras populares. Como resultados esperamos perceber a participacao das
criangas nas atividades propostas bem como, novas formas deles se interagirem durante o recreio
sem reproduzir praticas corporais expressivas de atrito.

DESLOCAMENTOS DAS OFICINAS PEDAGOGICAS

As atividades que foram realizadas em uma escola da Rede Municipal do Recife-PE partiram
das reverbera¢es que as observagSes suscitaram, nos propondo a pensar como através dessas
atividades pedagdgicas podemos afetar e sermos afetados pelas relacdes que o aprendizado e a
interagdo com as criangas constituiram, entendendo esses encontros como

acontecimento, com diferentes intensidades e pulsdo de vida, que supe diferenca, divergéncia,
dissonancia: encontro como politica, pois a poténcia politica estd na invencdo de possiveis, de
movimentos que possibilitem criar um ethos ético-politico, na criagdo de outras formas de vida
como uma boa de arte, da vida da/na escola. (DELBONI, 2012, p.50)

Sob essa dtica, foram realizadas cinco oficinas pedagégicas que tinham como tema central
as “Brincadeiras”. Buscando resgatar as brincadeiras populares em sua historicidade e na sua
importancia no cotidiano do ambiente escolar. A primeira discutindo e buscando sensibilizar
e conscientizar os alunos acerca da violéncia escolar e os melhores caminhos para buscar
coletivamente construir uma cultura de paz. As demais oficinas sempre apresentando algumas
brincadeiras populares, além de brincar muito com elas. Na segunda trabalhando na oficina
com pular corda e bolas de gude, na terceira brincando com algumas dindmicas recreativas e
brincadeiras livres, na quarta utilizando as brincadeiras de pega-pegou e barra bandeira e na
quinta as brincadeiras de pido e amarelinha.

Oficina I-Exibigdo de Curta-metragem e discussdo sobre Violéncia escolar

Comegamos a primeira oficina utilizando o patio interno da unidade de ensino, quando as
criangas comegaram a sair para o recreio convidamos as criangas para assistirem o curta-metragem
intitulado “Nervosinho”. Prezamos por deixar as criangas livres para escolherem participar
da oficina ou curtir o recreio da forma como quisesse. Boa parte das criangas se interessou a
participar, se ausentando apenas aquelas que estavam jogando bola no patio externo.

Ap6s exibicdo do curta-metragem comegamos a indagar os alunos acerca do que tinham
entendido do video. Pouco a pouco algumas criangas foram se colocando, as falas sempre
apontavam que agredir o colega de turma era feio, que alguns alunos sé gostavam de brincar de
briga igual ao personagem do curta metragem, alguns apontaram que ja brigaram na escola, mas
que se arrependiam por isso.

A coordenadora pedagdgica participou dessa oficina conosco, intervindo apés as falas dos
alunos, falando da importéancia da cultura de paz na escola, que a sociedade cada vez mais esta
violenta e que, sé a educagdo e a conscientiza¢do possibilitariam a mudanga na sociedade e que
o empenho de cada aluno era importante nesse caminho.
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Ao final da oficina os alunos foram brincar e percebemos que neste dia do recreio ndo
observamos nenhuma instabilidade ou brincadeiras de brigas durante o recreio, o que evidenciou
a pertinéncia da oficina no processo de sensibilizacdo e conscientizagdo dos alunos em prol da
constru¢do de uma cultura de paz.

Oficina ll-Brincadeiras populares (Corda, Bolas de Gude)

Acompanhando a acolhida dos alunos, esperamos que todos chegassem no recreio e se
encaminhassem para o pétio, alguns minutos depois do inicio da distribui¢do da merenda iniciamos
nossas brincadeiras. Realizamos uma dindmica “O tesouro”, com os alunos. Eles deveriam seguir
pistas que damos até chegar ao tesouro escondido.

Passaram cerca de vinte minutos para descobrir o local do esconderijo. Quando eles voltaram
nds questionamos quais as dificuldades encontraram, e muitos relataram que quando erravam
uma dica ndo conseguiam acertar no resto e sempre erravam o lugar, assim como relataram
também a dificuldade em saber as dire¢des de direita e esquerda.

Encontrado os tesouros (2 cordas e algumas bolas de gude) comegamos a indagar se eles
sabiam brincar com os brinquedos encontrados no tesouro, por unanimidade todos apontaram
que sabiam, todavia, um era apenas para meninas e outro apenas para meninas. Neste momento
comegamos entdo a explicar que as brincadeiras em si mesmas ndo possuem grupos especificos
para serem realizadas, podendo ser acessivel a todas as criangas.

Organizamos as distancias entre os dois grupos que estavam brincando de pular corda.
Estimulamos as criangas a cantarem algum tipo de cantiga de pular corda, algumas meninas
sabiam as cantigas, porém, a maioria deixava claro que ndo sabiam por que pouco brincavam
de pular corda. Ambas as brincadeiras aconteciam de forma simultanea, prezando sempre pela
autonomia dos alunos durante o processo.

Nos grupos que estavam jogando bolinha de gude a quantidade de meninos era superior as
meninas, contudo, algumas meninas estavam jogando. O que se evidenciou como uma experiéncia
pertinente foi perceber a abertura das crianc¢as ao envolvimento das brincadeiras populares,
algumas comecgando a brincar com timidez, depois apresentando envolvimento e intera¢ao com
os demais colegas da unidade de ensino. Vale salientar também que duas professoras participaram
das brincadeiras e contribuiram de forma muito pertinente por meio da interagdo com os alunos
durante as brincadeiras.

Oficina lll- Dinamicas Recreativas

Comecando o recreio, nos dirigimos ao patio para fazer a dindmica “Marcha do Jornal”.
Conseguimos jornal suficiente para dois grupos de 4 alunos participarem. A regra da brincadeira
consistia em travar uma corrida onde os alunos tinham que nos seus lugares de pés sobre uma
folha de jornal e outra folha a sua frente, dar passos para outra folha, contudo sé poderia ir pra
frente na corrida se pegassem a folha que ficou atrds depois do passo, colocar no chdo a sua
frente e assim sucessivamente até o ponto de chegada.

No decorrer da brincadeira, muitos alunos saiam do papel, e tinham que voltar, ndo tendo
a calma que precisava para realizar os movimentos de colocar a folha no chao, e pegar a de tras, e
assim, sucessivamente. Terminada a dindmica iniciamos refletindo com os alunos perguntando a
eles “para vencer era preciso apenas ser rapido?”, eles logo responderam que precisava “ter calma
para ndo pisar errado”.
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Em seguida, dividimos mais dois grupos, agora com integrantes diferentes da primeira
dinamica, o objetivo era realizar a dindmica intitulada “dan¢a com a bola”. A dindmica consistia
nas criangas em grupos sentados no chdo, passaram e dan¢arem com a bola com as maos, com os
pés, de olhos fechados, mas sem deixar a bola cair. As dindmicas envolveram boa parte dos alunos
presentes no recreio, sorrisos e intera¢do estavam sempre presentes no decorrer do processo. Bem
como a gestora participou da segunda junto a um dos grupos formado na dindmica. Os alunos
se envolveram com todo o processo, até mesmo na primeira dindmica onde pelo pouco jornal
que conseguimos para efetivar a dindmica, algumas criangas ndo puderam participar da corrida,
porém estavam na torcida pelos seus respectivos grupos prediletos.

Oficina IV- Brincadeiras Populares (Pega-Pegou, Barra Bandeira)

Nesta oficina, ambas as brincadeiras foram realizadas no patio externo, uma por vez devido
ao espago ser limitado. Primeiro iniciamos perguntando se eles sabiam brincar de pega-pegou e de
barra bandeira, todos responderam que sim, duas alunas elucidaram que ndo brincavam mais de
pega-pegou porque alguns colegas ndo sabiam brincar e sempre as empurravam, correndo o risco
de cair no chdo devido aos empurrdes.

A partir da escuta dessas alunas, buscamos como em todas as oficinas anteriores sensibilizar
e conscientizar os alunos da importancia das brincadeiras no cotidiano escolar, mostrando
também que ndo usar de violéncia com os demais colegas é um passo importante na constru¢do
de uma cultura de paz e de uma escola melhor para todos.

Para nossa alegria, as brincadeiras ndo apresentaram nenhuma instabilidade no que se refere
a empurrdes agressivos ou demais tipos de possiveis violéncias. As professoras das turmas estavam
também presentes nos momentos das oficinas sempre interagindo e ajudando na mediagdo dos
momentos da oficina. Nos ultimos momentos da brincadeira barra-bandeira, informamos aos
alunos que a nossa préxima oficina era para brincar com pides e se eles tivessem em casa poderiam
também trazé-los, alguns se comprometeram em trazer.

Oficina V- Brincadeiras Populares (Pido, Amarelinha)

Ao iniciar a oficina explicamos que nas duas brincadeiras meninos e meninas poderiam se
envolver e participar delas. Algumas meninas nos relataram que nunca brincaram de pido por
ser considerada brincadeira apenas para meninos. Uma das professoras que estava junto com a
turma no recreio participando da oficina incentivou elas a experimentarem brincar com o pido,
entdo comegamos com as meninas. Perguntamos as criangas se sabiam enrolar o pido, a maioria
afirmou que sim e auxiliamos aquelas que estavam com dualidades.

Brincamos com os pides durante 15 minutos, na sequéncia dividimos os alunos em dois
grandes grupos e iniciamos uma competicdo de amarelinha. Dois tabuleiros de amarelinha
foram desenhados no chdo do patio externo com giz para quadro negro e os grupos estavam em
fila, a competi¢do consistia em definir como ganhador o grupo que conseguisse fazer todos os
seus integrantes terminar o tabuleiro em menos tempo, os alunos que errassem voltavam para
o fim da fila. A coordenadora fez parte de um dos grupos de amarelinha, grupo que acabou
ganhando a competicdo, como recompensa distribui¢do balas para todos os alunos como forma
de comemorar a interagdo promovida pelas vivéncias das oficinas.
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APRENDIZADOS DAS OFICINAS:ANALISANDO AS INTERVENCOES

Podemos com toda certeza evidenciar as pertinentes contribuices da professora na
unidade de ensino, sempre se mostrando presente e disponivel, intervindo sempre que os alunos
se mostravam distraidos em alguns momentos da primeira atividade, a professora intervinha,
procurando solucionar os problemas, e até ampliando as possibilidades das nossas atividades,
dando sugestdes. A coordenadora também estava muito presente e engajada com as oficinas
sempre participando quando podia, interagindo com os alunos, bem como estimulando as
professoras e os alunos mais timidez a participarem das atividades que estavam sendo propostas.

Nossa analise neste sentindo objetiva a evidenciar a importancia da participa¢do da gestdo
durante as oficinas e também nas atividades cotidianas da escola, pois, dialogando com Luck
(2006), concordamos que a participagdo da gestdo é importantissima para a constru¢do de uma
escola mais democratica, pois

[...]a participagdo em sentido pleno é caracterizada pela mobilizagdo efetiva dos espacgos
individuais para a superagdo de atitudes de acomodagio, de aliena¢do, de marginalidade, e
reversdo desses aspectos pela eliminacdo de comportamentos individuais; pela constru¢do de
espirito de equipe...(p.30).

As professoras estavam presentes em boa parte das oficinas, apoiando toda condug¢do do
trabalho junto aos alunos. Além de participarem das oficinas e brincarem junto aos alunos, elas
sempre estavam discutindo conosco sobre a importancia do recreio e dessa relacdo participava
que a gestao construiu com a comunidade escolar. Sob esta dtica, a escola vai se construindo
como um espago de vivéncia democratica, pois ndo ha como se ensinar ser democréatico através
de teorias, mas com prdticas em que se sinta a utilizacdo da democracia, ndo obstante, podemos
concordar com Werle (2003), quando nos aponta que

Sé se pode aprender democracia por meio de um fazer e da vivéncia de processos e espagos
participativos avaliados, constantemente, em sua qualidade democratica; aprendizagem
conceitual e tedrica da democracia tem, na verdade, menos relevincia nesse processo. (p. 24).

Os estudantes se mostraram receptivos conosco, e colaboraram para o cumprimento de
nossas regéncias. As brincadeiras foram todas exitosas onde a participa¢do dos alunos estimulava
toda a escola a interagir durante o recreio. Por fim, vale salientar que as avaliacdes ocorreram
durante todo o processo, desde as observagdes até durante realizacdo de atividades, pois
concordamos que a educagdo envolve dois importantes processos que embora andem juntos ndo
sdo a mesma coisa, o ensino e a aprendizagem. O processo de avaliar é importante, pois permite
que o professor, observe os objetivos estabelecidos, e a partir disso verifique os seus progressos e
dificuldades, para que sejam realizadas as interven¢des necessarias.

CONSIDERAGOES FINAIS

Poderemos elucidar com pertinéncia como foi importante as observaces que antecederam
as atividades, por corroborarem no como pensar a organizagdo diddtico-pedagdgica, bem como
as atividades desenvolvidas na prépria rotina, propiciando através disso, efetivar atividades
que favoreceram a experiéncia na unidade de ensino. No processo da vivéncia das atividades,
consideramos que essa pesquisa, além de ser fruto de um esfor¢co teérico metodoldgico, ela é
sobretudo uma experiéncia, concordando com Jorge Larrosa quando define a experiéncia como
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a possibilidade de que algo nos acontega ou nos toque, requer um gesto de interrup¢do, um
gesto que é quase impossivel nos tempos que correm: requer parar para pensar, parar para olhar,
parar para escutar, pensar mais devagar, olhar mais devagar, e escutar mais devagar; parar para
sentir, sentir mais devagar, demorar-se nos detalhes, suspender a opinido, suspender o juizo,
suspender a vontade, suspender o automatismo da agdo, cultivar a atencdo e a delicadeza, abrir
os olhos e os ouvidos, falar sobre o que nos acontece, aprender a lentiddo, escutar aos outros,
cultivar a arte do encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e espago (2002, p.24).

E nesse sentido que percebemos a importancia de desenvolver esse estudo para a nossa
formagdo académica, pois, possibilita “pensar a educagdo a partir da par experiéncia/sentido”
(LARROSA, 2002, p. 20). Por fim, essa pesquisa nos apresentou possibilidades de nos
aprofundarmos nas discussGes teérico/metodoldgica de autores que dedicam suas produgdes a
gestdo escolar e educacional. Nesse sentido, é importante frisar a contribuigdo dessa produgdo
para a nossa formagdo académica, em que, a partir das leituras e discussdes sobre diferentes
concepgdes, podemos nos formar e transformar a realidade na qual pertencemos, vivenciando
experiéncias e nos debrucando sobre os saberes docentes.
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RESUMO

Este texto é fruto de pesquisas de doutorado desenvolvidas por meio do Programa de Pés-
Graduag¢do em Educag¢do da Universidade Federal do Piaui e tem por objetivo discutir a
observacao colaborativa como procedimento da pesquisa colaborativa que promove, em
contextos de investigacdo cientifica, questionamentos sobre a pratica pedagdgica ancorados
nas ac¢oes reflexivas de descrever, informar, confrontar e de reelaborar. O presente trabalho se
configura por uma metodologia que adota os principios do Materialismo Histérico-Dialético e
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da Pesquisa Colaborativa. Os resultados das pesquisas evidenciam que as interagdes discursivas
produzidas no contexto de investigacdo cientifica, a partir das a¢cdes da reflexdo critica, propiciam
a negociac¢do de pontos de vista diferentes, possibilitando o desenvolvimento dos participes, bem
como a reelaboragdo de praticas e de teorias.

Palavras-chave: Observa¢do colaborativa. Pratica pedagdgica. Reflexdo critica.
ABSTRACT

This text is fruit of doctoral researches developed by mean of the Postgraduate Program in Educations of the Piaul’s

Federal University and it aims to discuss the collaborative observation as collaborative research proceeding which

promoves, in scientific investigation contexts, questionings about the pedaghogical practice anchored in the reflexive

actions of describing, informing, confronting and redrawing. The present work is configured by an methodology
that adoptes the Historic-Dialetic Materialism and Collaborative Research principles. The researches’ results

highlight that the discursive interations produced on the context of scientific investigation, from the actions of
critical reflection, propitiate the negociations of different points of views, enabling the development of the involved,

as a well as pratices and theories redrawing.

Keywords: Collaborative Observation. Pedaghogical Practice. Critical Reflection.
INTRODUCAO

este texto apresentamos a observacdo colaborativa como procedimento da

pesquisa colaborativa, que trabalha a unidade teoria e pratica de ensinar, a

partir da problematizagdo, que se materializa via a¢es de descri¢do, informacdo,
confronto e de reelaboragdo sistematizadas por meio de questionamentos realizados em contextos
de investigacdo cientifica, cuja proposta tedrico-metodoldgica é de refletir com docentes sobre a
prdtica pedagdgica.

ConformeJackson (1987), os professores sdo pessoas que falam pouco de seu oficio, entresi, e
de como podem melhoré-lo, pois raramente dividem com os outros a sua experiéncia profissional.
Dessa forma, a observacdo colaborativa cria espagos-tempo para um trabalho colaborativo que
priorize a andlise e a discussdo, incentivando uma nova leitura da pratica. Ressaltamos que a
observagdo colaborativa possibilita a ruptura com o pensamento e as iniciativas individuais,
contribuindo para a constru¢do de reflexdo coletiva.

Compreendemos, pois, que esse tipo de observacdo desencadeia um processo de reflexao
que desestabiliza as praticas de ensino convencionais, oferecendo oportunidade de criar féruns
em que as pessoas podem se reunir como coparticipantes na luta em prol de mudangas na prética
pedagdgica.

Para materializagdo da discussdo, citamos trechos de teses de doutoramento', que
utilizaram esse procedimento na produg¢do dos conhecimentos partilhados nas pesquisas, por
exemplo: Bandeira (2014), Silva (2015) e Vieira (2017). Nestas, a observa¢do adquire uma nova
significagdo, que ocorre via colaboracdo para que as préticas pedagdgicas, as situagdes nas

1 Pesquisas orientadas pela Prof.2 Dr.2 lvana Maria Lopes de Melo Ibiapina, aposentada da Universidade Federal do
Piauf, Centro de Ciéncias da Educagdo, Departamento de Métodos e Técnicas de Ensino e do Programa de Pés-
Graduagdo em Educagdo. Atualmente, é professora colaboradora do Programa de Pés-Graduagdo em Educagédo
Matemadtica da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul.
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quais essas praticas sdo realizadas e a possibilidade de reelaborac¢do dessas sejam produzidas no
contexto de investigagdo cientifica.

Este artigo, portanto, discute o procedimento da observagdo colaborativa e, além desta
introdugdo, o texto foi organizado em trés secdes: aquela em que explicitamos os procedimentos
da observagdo colaborativa com exemplos retirados das trés teses referenciadas anteriormente;
a se¢do de apresentagdo dos movimentos produzidos nas teses, que utilizaram a observagdo
colaborativa, e, na ultima, incluimos as conclusdes, que contemplam contribui¢des para a
formacao docente.

O PROCEDIMENTO DA OBSERVACAO COLABORATIVA: EXPLICITACAO METODOLOGICA

A observacdo colaborativa é um procedimento metodoldgico que valoriza a reflexao critica
na explicitagdo da unidade teoria e prdtica como principio formativo curricular. Para esclarecer as
especificidades desse procedimento, discorremos em seguida sobre diferenciagcdes e aproximagdes
com outros procedimentos de observagdo da pratica social.

A observacdo casual faz parte do cotidiano de nossas atividades, sendo responsavel por
parte do que sabemos sobre as pessoas e os fendmenos, entretanto, esse procedimento de
compreensdo da realidade ndo alcanga a complexidade que envolve a pesquisa cientifica. Para
planejar e implementar uma observacdo que tenha um valor cientifico, é preciso usar uma
técnica adequada para o desenvolvimento da atividade cientifica. Utilizada nessa perspectiva, a
observacao pode contribuir para a ciéncia, pois faz avancar o conhecimento cientifico, porque é
valiosa para a interpretagdo da realidade.

Segundo Vianna (2003), a literatura apresenta diferentes classifica¢es e procedimentos de
observacdo, masindependentemente do tipo, dos objetivos e das finalidades, qualquer observacido
deve partir da resposta a quatro importantes questdes: o que deve ser observado? Como proceder
para efetuar o registro dessas observa¢des? Quais os procedimentos a utilizar para garantir a
validade das observagdes? Que relagdo vai ser construida pelo observador e pelo observado? Além
dessas questdes, é importante também lembrar regras inerentes aos processos observacionais,
conforme passaremos a expor, em seguida.

Independentemente do tipo de observagdo escolhido pelo observado, Vianna (2003) sugere
as seguintes regras de observac¢do: definicdo dos objetivos da observacgdo; selecao do local e do
grupo a ser observado, definindo quem, o que observar, quando e por quanto tempo; legitimar
a presenca junto ao grupo, informando sobre a sistematizagdo dos dados e negociar o tipo de
observacao (descritiva ou reflexiva); conquistar a confianca dos pares, estabelecendo relagoes
amistosas; planejar a metodologia do registro dos dados, observar e registrar notas de campo
durante um tempo determinado; refletir sobre os dados; elaborar um relatério analitico sobre os
elementos obtidos.

Essas exigéncias de sistematizacdo constituem em necessidades para que a observacdo
seja considerada instrumento técnico de producdo de conhecimentos no ambito das pesquisas
cientificas.

Neste artigo, dentre as vdrias classifica¢Ses de observagdo, destacadas por Vianna (2003),
optamos por caracterizar as observag¢bes descritiva e a reflexiva.

Na observagdo descritiva, o observador insere-se no campo de estudo e faz descri¢des que
se destinam a oferecer uma ideia geral da complexidade do objeto observado, as inter-relacdes
mantidas pelo observado e pelo observador sdo racionais e distanciadas e se limitam ao espago
imediato da observa¢do. A andlise dos dados observados é feita de forma avaliativa.
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Na observacdo reflexiva, o observador, além de descrever o contexto, procura interpretar
os resultados descritos com a ajuda do préprio observado, que é levado a retomar os momentos
vividos pelo olhar do observador, tendo a oportunidade de manifestar-se por meio de reflexdes
distanciadas da prética observada.

Nessa direcdo, a observacdo reflexiva é realizada por meio de processos ciclicos e sistemdticos
de reflexdo na e sobre a agdo. No caso da observagdo de espagos educativos - por exemplo, a sala
de aula -, estes se constituem no centro e no motor da acdo do observador e o observado interage
quando é provocado a refletir sobre os problemas, conflitos ou dilemas da sua pratica pedagdgica.
Esse procedimento demanda a redefinicdo de papéis e praticas de observagdo, exigindo novas
atitudes tanto por parte do observado quanto do observador.

Com base na proposta de observacdo reflexiva de Vianna (2003), sistematizamos e
elaboramos principios para orientar a observacdo que, além de reflexiva, possa também ser
colaborativa (IBIAPINA, 2008).

A observagdo colaborativa, portanto, potencializa tanto a descri¢do, a reflexdo e a
interpretagao quanto o confronto e a reelaboragdo de teorias e praticas relativas ao processo
de ensino e aprendizagem, desenvolvendo partilhas entre observador e observado por meio de
espirais que se materializam via trés movimentos: o movimento prévio, que antecede a observagdo
propriamente dita, o movimento de observacdo sistemdtica da prdtica e o movimento de pJs-
observacdo, este é critico-reflexivo e visa relacionar teoria e pratica como condi¢do para que a
prética revitalize a teoria e vice-versa.

No movimento prévio de observagdo, os participes se relinem para negociar objetivos e o
plano de observacdo. No movimento de observacdo e de pds-observacdo, o observador registra
os saberes da pratica, conforme a orientagdo sintetizada no Quadro 1.

ApOds a observacgdo, observador e colaborador se recinem para refletir sobre o observado,
fazendo o movimento de reelaboragdo de teorias e praticas do processo de ensino e aprendizagem.
A agdo colaborativa é desencadeada por meio de perguntas formuladas pelo observador aos
professores, que, ao respondé-las, refletem sistematicamente sobre a sua pratica. Esta se baseia
nas agdes de descrever, informar, confrontar e reelaborar, conforme sugestdo apresentada no
Quadro 1, a seguir:

Quadro 1 - A¢bes reflexivas que orientam a observagdo colaborativa

DESCRICAO INFORMACAO CONFRONTO RECONSTRUCAO
Quais as préticas Quais as teorias Quais as causas? Como mudar?
observadas? que se expressam

Para responder a
questdo, observa-
-se:

o Regularida-

de;

° Contradi-
¢oes;

° Fatos rele-
vantes e ndo rele-
vantes.

° Motiva-se a

reflexdo por meio
das questoes:
%uem? O qué?

uando?

nas praticas ob-
servadas?

Para responder a
questdo, observa-
-se:

o As relagoes
entre as praticas
observadas e a te-
oria educacional;
o Motiva-se a
reflexdo por meio
da questdo: qual
teoria é predomi-
nante?

Para responder a questdo,
observa-se:

J Os valores e quais as
consequéncias para a for-
macdo discente;

o Necessidades forma-
tivas; interesses, tipos de
alunos formados;

o Motiva-se a reflexdo
por meio das questdes:
quais as necessidades da
prdtica? Servem a que inte-
resse?

Para responder a
questao, observa-
-se:

. As possibili-
dades de mudara
prética.

. Motiva-se a
reflexdo por meio
das questdes:

- O que poderia ser
feito de forma dife-
rente?

- O que é necessario
fazer para introduzir
mudancas na prati-

Fonte: Liberali (2010) adaptado por Ibiapina (2008).

ca pedagdgica?
1 (&} o
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Na descri¢do, explicitamos as regularidades da prdtica e os fatos relevantes observados na
aula filmada, desenvolvemos o movimento de reflexividade que ndo poderfamos fazer sozinhos,
tendo em vista que é o olhar do outro que nos possibilita entender melhor as contradi¢des entre
aquilo que dizemos e o que fazemos.

Na ac¢do de informar, explicitamos o significado das a¢bes desenvolvidas nas praticas
educativas evidenciadas por meio dos principios, dos valores, dos motivos, das ideias, dos juizos,
das razoes, das representagdes, das concepgbes e dos conceitos que as fundamentam. Segundo
Liberali (2010, p. 50), “[...] o informar tem como objetivo explicitar/generalizar as a¢es através
de teorias, seu foco temadtico recai sobre a discussdo e explicagdo de conceitos presentes nas
acdes”. Assim, buscamos responder as questdes: qual o significado das praticas educativas que
desenvolve? Quais teorias as fundamentam?

Para o desenvolvimento da a¢do da reflexdo critica correspondente ao confrontar, os
questionamentos elaborados tém o objetivo de os participes, por meio de interagdo discursiva,
explicitarem as causas de determinadas formas de agir, evidenciando a rela¢do entre a pratica
adotada e aquelas internalizadas historicamente, por meio das rela¢des socioculturais. Ao
confrontar, somos levados a fundamentar os pontos de vistas empirica e teoricamente. Nessa
direcdo, o movimento de reflexdo é desencadeado para confrontar a pratica com as teorias formais
na busca de compreendermos os valores que servem de base para o nosso pensar e o nosso agir
(LIBERALL, 2010).

A acdo de reelaborar ocorre quando relatamos ou descrevemos novas formas de agir com
justificativas tedricas e contextuais. Essa acdo imprime a necessidade de um movimento que nos
leve de volta a pratica observada, no sentido de promover mudancgas que gerem transformacgdo. A
reelaboragdo ocorre, portanto, nos movimentos de ir e vir, isto é, de se debrucar no ja vivido e projetar
mudancas necessdrias nas praticas utilizadas na aula. Nesta agao, para Liberali (2010, p. 65):

Ao reconstruir a pratica, os educadores estdao planejando a mudan¢a. Quando pensamos em
reconstruir, imaginamos imediatamente novas possibilidades de fazer. Essa imagem gera uma
tentativa de fazer sugestSes, indicar novos caminhos, propor outras atividades.

Esclarecemos que ndo ha hierarquiza¢do nas a¢bes de descrever, informar, confrontar e
reelaborar e que sdo as necessidades decorrentes do processo reflexivo e dos questionamentos
que encaminham para uma dessas a¢des em qualquer momento da colaboragdo.

MOVIMENTOS DA OBSERVACAO COLABORATIVA: EXPLICITACAO PROCEDIMENTAL

A observacdo colaborativa objetiva prioritariamente dar énfase a agdo do professor, como
este profissional desenvolve sua pratica e também para producdo da explicitacdo da relagdo
daquilo que ele diz com aquilo que ele faz.

Nesse caso, a observacdo ndo pode ser avaliativa, pois é geradora de oportunidades de
andlise da prética, estabelecendo-se relacdo com a teoria que orienta este agir. A esse respeito,
Paiva (2002, p. 527) recomenda:

Continuar a “olhar” a observagdo de aulas com finalidades eminentemente avaliativas é retirar-
lhe o potencial que pode adquirir na (re)construgdo do saber pedagégico. S6 com a participagdo
activa e colaborativa por parte dos que tém a seu cargo a formagdo/supervisdo de professores,
poderemos caminhar na renovagdo de praticas educativas.

Para exemplificar os movimentos da observagdo colaborativa, selecionamos trechos de teses
que utilizaram esse procedimento no Quadro 2, a seguir.
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Quadro 2 - Exemplo de organizagdo metodoldgica da observagdo colaborativa

PRE- )
OBSERVAGAO

QUAIS AS PRATICAS OBSERVADAS?

O encontro de formagdo [continuada] ministrado por Sininho foi realizado no dia
10 de junho de 2016 e teve como objetivo discutir as orientagoes para aplicagdo da
Prova Padronizada, realizada semestralmente, tendo como piiblico-alvo os alunos
do 1°, do 2° e do 3° ano do ciclo de alfabetizagdo, bem como apresentar proposta
de produgdo textual a ser trabalhada em sala de aula com os alunos, discutindo
critérios de correcdo com foco nas habilidades decorrentes da produgdo escrita e,
ainda, estabelecer diferenga entre estar alfabético e alfabetizado, como suporte para
a defini¢do da meta a ser alcangada na rede ao final do ano letivo em relaggo ao
percentual de alunos alfabetizados. Estiveram presentes neste encontro de formagdo
34 professores alfabetizadores do 1° ano do ciclo de alfabetizagdo

OBSERVACAO

QUAIS AS TEORIAS QUE SE EXPRESSAM NAS PRATICAS
OBSERVADAS?

Sininho compreende que a modalidade de formag¢do na qual sua préticase
fundamentou era a perspectiva de treinamento, deixando nas entrelinhas
que, porabordaro contetido, no caso, a Prova Padronizada [...]. Quando
perguntamos se houve a manifesta¢do das trés perspectivas, novamente
Sininho volta atrds, ratificando que predominou a perspectiva de
treinamento, justificando que era uma necessidade das circunstancias,
mas reiterou que houve manifestacdo da perspectiva reflexiva, nesse caso,
referindo-se a formacdo critica, conforme categorizagdo apresentada
nos estudos realizados nos encontros colaborativos. Ao ressaltar a
predominancia da perspectiva de treinamento durante a aula-formacao
ministrada, a participe Sininho demonstrou conhecimento dos atributos
distintivos de sua maneira de agir e de pensar.

POs- )
OBSERVACAO

Apésassistirmos aovideo, passamosa refletirsobre aformagdo ministrada
pela participe Sininho, [...]. Nesse sentido, voltamos a questionar:
Sherazade: Entdo, a formagdo que vocé ministrou estd relacionada a que
concepg¢do de formagdo?

Sininho: Eu acho que vai a questdo de treinamento, porque a
padronizada... ndo teve outro tipo. E eu esqueci a outra, é treinamento,
capacitagdo...

Sininho: Eu acho que mesclou.

Sherazade: Os trés tipos?

Sininho: Foi a predominancia de treinamento porque era uma a
necessidade do momento. Mas também teve a reflexiva.

Sherazade: Que momento teve a reflexdo?

Sininho: No momento que eles analisaram, pararam para pensar a
questdo do alfabetizado.

Sherazade: E essa reflexiva, ela estava restrita a transformacdo do
contexto da sala de aula ou estava também voltada para a transformacgdo
de contextos mais amplos, da sociedade como um todo, da formagdo
de homem, da formagdo de um tipo de homem, para a formag¢do de
sociedade?

Sininho: Eu falo da questdo do alfabetizado, da autonomia na leitura,
autonomia na escrita, a gente ultrapassa os muros da escola, porque o

Fonte: Vieira (2017).

alfabetizar ndo é sé vocé escrever coisas [...]
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Com foco no exemplo apresentado no Quadro 2, o movimento da observa¢do colaborativa
possibilita aos participes refletirem e retomarem os momentos de ocorréncia da aula de forma
mais consciente. Nessa modalidade de observaciao, o olhar do pesquisador oportuniza aos
docentes retomarem momentos da aula/formacdo, levando-o a reflexdo da pratica observada.

A seguir, de forma mais especifica, exploraremos o movimento da pré-observacdo, que é
importante para informar ao participante os objetivos e as finalidades, conforme exemplos que
seguem.

Movimento da pré-observagio

Os relatos da tese de Silva (2015) e Vieira (2017) esclarecem os aspectos procedimentais da
fase de pré-observagdo. O primeiro exemplo selecionado foi retirado de Silva (2015, p. 85):

Na fase de pré-observacdo, reunimo-nos e discutimos o roteiro de observagdo, negociamos a
natureza, os objetivos e as finalidades da observa¢do colaborativa a ser realizada. Para o intento,
tomamos como base as a¢des de descrever, informar, confrontar e reelaborar, ja4 anunciadas
na discussdo tedrico-metodoldgica desta investigacdo. Na etapa mencionada anteriormente,
negociamos, também, quem ficaria responsdvel pela obtencdo do material para filmagem da
aula e por sua realizagdo. O professor colaborador ofereceu os equipamentos e prontificou-se
a convidar um amigo, também professor, para fazer a filmagem da aula. Em seguida, passamos
para o planejamento da aula. O professor de Matemadtica definiu o tema, os objetivos, os
contetidos a serem trabalhados, quais materiais didaticos seriam utilizados e quais problemas
seriam propostos para os alunos.

Na tese de Vieira (2017, p. 101), sdo citados aspectos metodoldgicos relacionados a narrativa
de organizacdo da fase de pré-observagéo:

A pré-observagdo e a observacdo propriamente ditas do encontro de formagdo da participe
Alice ocorreu no final do ano de 2015, perfodo em que ela atuava exclusivamente no 3° ano e
realizava, in [écus, acompanhamento da pratica pedagdgica dos professores desse ano escolar.
Na fase de pré-observagéo, a referida participe compartilhou seu planejamento, que tinha como
foco uma oficina de correcdo das produgdes textuais dos alunos referentes a uma avaliagdo
externa que a Secretaria realiza semestralmente em todo o ciclo de alfabetizagdo, sendo a sua
primeira edigdo realizada em 2015. Considerando essa demanda, Alice e sua parceira Clara Luz
percorreram as escolas mais préximas do Centro de Formagdo, para coletar produgGes escritas
pelos alunos, decorrentes da avaliagdo externa para prepararem a pauta. Dessa forma, fizeram a
selecdo e a andlise de algumas delas para discutir em pequenos grupos e/ou coletivamente com
os professores alfabetizadores para, em seguida, proceder a corre¢do dos textos de seus préprios
alunos. Durante o planejamento, solicitava que analisdssemos as produg¢Ges escritas selecionadas
para checar se havia discorddncias nas andlises, momento em que tivemos a oportunidade de
interagir, indagar e confrontar alguns pontos de vista divergentes.

Segundo Silva (2015, p. 130), a explicitagdo do que o professor faz e as intera¢Ses discursivas
que ocorrem no processo de ensinar e aprender a resolver problemas matemdticos, “[...]
possibilitou-nos, também, demonstrar quando ocorre e quando nao ocorre desenvolvimento na

interacdo”. Portanto, conclui que a pré-observacdo é “[...] importante, ainda, para a organizagao
e o desenvolvimento das andlises que serdo realizadas [...]” na pesquisa.
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Movimento da observacio

A observacdo deve ser audiogravada e transcrita de forma fidedigna e apresentadas as
participes para possiveis modifica¢des, quando consideradas necessarias. Os discursos produzidos
nessa fase sdo fundamentais para o movimento de produgdo da pds-observacdo e para a analise
das informagdes produzidas na pesquisa.

Nessa fase da observagdo colaborativa, a descricdo tem o propésito de explicitar a atividade
pratica da forma como ela se efetivou. Conforme anuncia Liberali (2010, p. 40), na descrigdo:

Temos uma visualizagdo do que foi feito em sala de aula, de como os alunos e professor atuaram.
Essa visualizagdo é fundamental como primeira compreensdo para permitir chegar a conclusGes
sobre essas agdes; e, para poder apresentar um ponto de vista, o educador terd que compreender
o significado de suas a¢Ges.

Com base no entendimento explicitado, a descricio da aula representa o olhar do
pesquisador sobre a aula filmada, que, posteriormente, serd refletida conjuntamente. Em seguida,
apresentamos o relato de Silva (2015, p. 132), que demonstra como foi feita a descri¢do da aula
de um professor de Matematica.

Phardal iniciou a aula dando bom dia aos alunos, em seguida, explicou para eles que naquela aula
iriam trabalhar algumas situagdes matematicas, envolvendo as fragdes e utilizando o Tangran. De
inicio, o professor fezuma rdpida revisdo sobre fragdes. Para isso desenhou no quadro um circulo,
representando uma pizza, para recordar denominador e numerador como partes que compdem
a fragdo. Em seguida, utilizando também o quadro, mostrou como construir o Tangran, a partir
do desenho do quadrado, demonstrou as pegas que o compdem. Primeiramente, desenhou um
quadrado, depois tracou uma diagonal, dividindo esse quadrado em dois tridngulos grandes;
em seguida, determinou os pontos médios dos lados do quadrado e com a ajuda dos alunos
continuou a construir as outras pecas do Tangran. A cada figura geométrica que era formada,
solicitava a identificacdo oral do ponto médio presente na constru¢do, bem como das figuras
que se formavam. A atividade ocorreu até que surgissem as sete pecas do quebra-cabeca
(Tangran). Ao término dessa primeira atividade, o professor chamou a aten¢do dos alunos para
as sete pecas que surgiram [...]. Apds essa construgdo, cada um dos alunos recebeu um Tangran
emborrachado para que eles pudessem utilizar durante as situagdes propostas. Como primeira
atividade, o professor solicitou que formassem um tridngulo, utilizando duas das sete pecas
do Tangran. Para essa situagdo problema, obteve os seguintes resultados: alguns resolveram a
situacdo proposta com duas pecas pequenas e outros conseguiram resolver com duas pecas
grandes. Em seguida, pediu que construfssem um quadrado com duas pegas e, assim como na
primeira atividade, alguns alunos conseguiram formar com pecas pequenas e outros com pegas
grandes. Na terceira atividade proposta, solicitou que construissem um quadrado com trés, essa
proposi¢do, por ser um pouco mais complexa, ndo foi resolvida por todos, uma vez que nem
todos conseguiram resolver a situagdo proposta. Logo apds essas atividades, o professor pediu
que os alunos verificassem quantas vezes o tridngulo pequeno cabia no quadrado que formava o
Tangran, apds testarem, utilizando a pega correspondente ao triangulo pequeno, responderam
16 vezes. [...].

Na observacdo, a descricdo ultrapassa a mera listagem daquilo que ocorreu na aula, a partir
de aspectos como: a organizagdo, a forma de aplicagdo dos recursos pedagdgicos e o modo como
os objetivos foram atingidos. Além disso, considera a influéncia das relagGes estabelecidas em sala
de aula, a comunidade escolar e o seu entorno.

Nessa direcdo, ao observar a aula filmada, ndo se deve limitar a dizer o que foi feito na aula
filmada, mas, além disso, contemplar as intera¢des e os questionamentos realizados na aula. A
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descricdo da observagdo também deve ser isenta de opinido, de julgamento, de valoracdo e de
avalia¢do da pratica desenvolvida. Na sequéncia, apresentamos mais um exemplo do registro de
observacao realizada por Bandeira (2014, p. 156) na sua tese de doutoramento:

A observagdo da aula de Lia aconteceu na manha do dia 10 de abril de 2013, por volta das sete
horas da manhd nos encontrdvamos na Escola Leste 2, na sala dos professores, em seguida,
nos dirigimos ao patio da instituicdo, momento em que todos os discentes sdo recepcionados
pelos professores e gestores. A escola apresenta espa¢o de convivéncia arborizado, com cadeiras,
bancos de assentos utilizados com frequéncia quando os pais e responsdveis acompanham os
filhos até a escola ou os aguardam no momento do retorno parao lar|...]. A professora ensina no
terceiro ano do ensino fundamental. Dos 27 alunos, quatro estavam ausentes. Ao adentrarmos,
verificamos in loco as constantes colocacdes de Lia referentes a incidéncia dos raios solares no
interior da sala de aula, devido a existéncia de uma parede feita com cobogds e sem nenhuma
estrutura de controle da luz. Lia esclarece que, no turno da tarde, a situagdo é mais desconfortavel,
fez com que se improvisasse um anteparo de TNT para amenizar as incidéncias dos raios solares.
Para se protegerem, os discentes precisam ficar deslocando as carteiras, concentrando-se em
espacos limitados, onde hd sombra. A sala ndo tem janelas, por isso, a porta fica aberta, e a
escassa ventilagdo se faz também através da parede de cobogés e da meia-parede com a sala
vizinha (abertura aproximada de um metro). Esse dltimo detalhe tem como consequéncia a
propagacdo de ecos entre as salas de aula, suplantando o didlogo sobre o contetido trabalhado.
Apesar de existirem quatro ventiladores instalados, apenas um se encontrava em funcionamento.
[...]. Destarte, a sala vizinha parecia entender a enunciagdo presumida de que era 0 momento de
ceder e, assim, Lia prosseguia com o ensino-aprendizagem. Lia iniciou a aula cumprimentando
os alunos, cuidando da organizacdo do ambiente fisico. Prosseguiu chamando a aten¢do dos
discentes para a leitura do conto “A roupa nova do imperador”. Encaminhou questionamentos
referentes ao conto, evidenciando os conhecimentos.

Para esclarecer, com mais detalhes, os procedimentos da fase de observacao, ilustramos
com mais um exemplo retirado da tese de Vieira (2017, p. 136):

A turma estava organizada em pequenos grupos. Estiveram presentes neste encontro de
formacdo 30 dos 32 professores alfabetizadores do 1° ano do ciclo de alfabetiza¢do. O encontro
de formagao iniciou por volta das 8h e, contrariando uma prética do grupo, ndo foi apresentada
a mensagem ou a leitura deleite como forma de acolhida dos professores, sob a alegagdo de
que houve um problema com o armazenamento de seus arquivos. Na sequéncia, Gato de Botas
contextualizou a turma quanto a um problema que estaria ocorrendo nas escolas com relagdo a
insuficiéncia de informagdes sobre o andamento do Programa. Nesse sentido, justificou para os
professores a necessidade de orientar quanto ao preenchimento da agenda, a fim de organizar
as informagGes que seriam coletadas pelas técnicas da Secretaria, ao visitarem suas escolas. Esse
primeiro momento de orientacdo e de discussdo sobre a estrutura do programa durou pouco
mais de uma hora. Em seguida, Gato de Botas apresentou o que ela denominou de exercicio, que
encaminhara para os professores, via e-mail, a fim de que eles utilizassem como suporte para
avaliar as hipdteses de escrita de seus alunos e alimentar as fichas e o sistema online de coleta
de dados, visando ao acompanhamento do avanco da aprendizagem das criangas. Por fim, a
formadora entregou para o grupo tarjetas contendo palavras do cotidiano do aluno e pediu para
um grupo ler para a turma identificar a palavra que constava na tarjeta, de modo que a leitura
deveria ser realizada, verbalizando cada um dos fonemas que compunham a palavra BOLA.

No processo de planejamento e de desenvolvimento da observagdo colaborativa em seu
movimento de pés-observacdo, é necessdrio agir como o par mais experiente na conduc¢do das
discussdes, possibilitando a criagio de um ambiente em que o professor, ao ser questionado,
possa expandir os conhecimentos sobre as préticas docentes, conforme relatos a seguir.
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Movimento de pés-observagio

Na pds-observagdo, os participes tém a oportunidade de confrontar e reelaborar as praticas
por meio do movimento de reflexdo critica desenvolvido, que tem como suporte metodoldgico as
a¢Oes de descrever, de informar, de confrontar e de reelaborar.

A pos-observacdo, portanto, aliada as a¢des da reflexdo critica, possibilitam questionar
e esclarecer as escolhas feitas pelo professor no tocante a pratica realizada, por exemplo, o
contetdo, as questdes elaboradas, o material didético utilizado, a organizagdo e as interagbes na
sala de aula.

Os exemplos a seguir denotam a importancia da pds-observagdo para a compreensdo das
praticas desenvolvidas pelos formadores, conforme real¢a Vieira (2017, p. 189):

Em face do contexto de formagdo delineado, apresentamos as reflexdes realizadas no encontro
de pds-observagio:

- Sherazade: Que consequéncias tem a escolha do tipo de conhecimento trabalhado na formagdo
dos professores alfabetizadores?

- Alice: Posso estar equivocada, mas eu acho que uma das consequéncias é a autonomia.
Autonomia, porque uma vez que a coprodu¢do, que esse trabalho impulsiona, vocé estd
resgatando conhecimentos tedricos para casar com a pratica, entdo, eu acho que, especialmente,
a autonomia porque o propdsito é... o que eu vejo [...] exercicio completo, exercicio de me voltar
para a producdo do meu aluno. Entdo, eu me vejo, estou vendo a produ¢do do meu aluno, ao
invés de cada texto daquele analisando, me vejo tanto no aspecto até o que a gente ja evoluiu
com esse aluno, mas muito do que eu preciso evoluir. Entdo, eu acho que, especialmente essa
questdo da autonomia, ter consciéncia do que eu estou fazendo, do que eu posso fazer e qual é
o melhor momento que eu posso fazer.

- Sherazade: Qual concepg¢do de formagdo que a gente estudou, tomando como base o texto de
Liberali (2006) que predominou?

- Alice: Depois de tudo o que a gente disse, é formagdo critica, porque depois de tudo que a gente
disse tem que ser formagdo critica, pode ter um pouco de cada um, pode ter um pouco de cada
um, mas eu acho que a predominancia que a gente falou aqui em autonomia, a gente falou em
relagdo teoria e pratica.

A observacdo é um procedimento formativo, uma vez que o professor, juntamente com a
pesquisadora, desvela as praticas fossilizadas e de que forma elas interferem na produ¢do da
atividade de resolu¢do de problemas matematicos utilizados em sala de aula. O movimento
reflexivo ndo se limita a motivar a reflexdo sobre a pratica imediata e, sim, criar condi¢bes para
que os participes compreendam o sentido social e politico de suas a¢Ges e, ainda, as possibilidades
e os limites para o desenvolvimento de praticas criativas na escola. Exemplo que esclarece o
procedimento da pds-observacdo foi retirado também da tese de Silva (2015, p. 146), o qual
realca as colocagbes expostas:

[...] Primeira Sessdo de P6s-Observacdo, realizada no dia 17 de agosto de 2014, apresenta a
necessidade de explicitacdo da relacdo teoria-pratica de resolugdo de problemas matemadticos,
conforme demonstramos a seguir:

- Leda: Vocé desenvolve um trabalho muito criativo (eu considero criativo), no momento que
estava acontecendo a filmagem deu para gente perceber que ha uma légica, hd uma sequéncia
no trabalho que vocé desenvolve e uma boa utilizagdo do material [...]. Mas, o que vocé acha
que esta faltando para vocé?

- Phardal: Na verdade, o meu trabalho, eu reconheco que ele é uma ferramenta muito poderosa,
tendo em vista os varios anos de pesquisa, trabalhando com isso ai, ele tem uma eficiéncia,
ele tem uma eficdcia muito boa. Agora o que estd faltando, para mim, é pegar os referenciais

Form@re. Revista do Plano Nacional de Formagdo de Professores da Educagdo Bdsica.
Universidade Federal do Piauf, v.7, n. 1, p.77-89, jan. / jul. 2019. ISSN: 2318-986X



PESQUISA E FORMAGAO DOCENTE: AS LENTES DA OBSERVAGAO COLABORATIVA

teéricos para dar um embasamento |6gico, para essas coisas.

- Leda: Considerando tudo isso que foi colocado aqui, que a gente viu na aula, hoje, quando eu
cheguei, vocé colocou da importancia de buscar essa teoria. Vocé considera que nés podemos,
na atividade que nés desenvolvemos, na prética que nés desenvolvemos, nés podemos separar a
teoria da pratica? Uma é mais importante do que a outra, o que vocé considera?

- Phardal: Eu considero que é um elo. Uma ndo vive sem a outra. A pratica vai vir depois de
uma teoria bem fundamentada. A gente acha, eu tenho certeza que isso sé acontece depois que
houver esse elo de ligagdo entre a teoria e a pratica. E esse trabalho que a gente desenvolve, a
gente sabe que por trds, tem uma teoria bem fundamentada, o que d4 embasamento tedrico,
para que nosso material seja fundamentado em pessoas que estudaram e afirmam através de
suas teorias que esse trabalho, realmente, ele faz sentido e a estratégia bem aplicada vai surtir
efeito.

Silva (2015, p. 147), ressaltando o valor das questdes que desencadeiam a reflexdo sobre a
relagdo teoria e prdtica, valoriza a explicitagdo das

[...] concepg¢Bes que fundamentam o agir do professor e serviram de marco inicial para as
discussdes tratadas na tese deste estudo, de que a problematizag¢do possibilita o desenvolvimento
de praticas criativas na resolu¢do de problemas matemdticos no ensino fundamental por parte
do professor [...].

Na pds-observacdo, o objetivo é favorecer a andlise das praticas filmadas e a discussdo da
teoria que fundamenta essas praticas, conforme observamos no relato da tese de Bandeira (2004,
p. 157) sobre o movimento da pés-observacdo na aula da participe Lia, que realca a relagdo entre
o planejado e o realizado concretamente:

Lida: Explique a intengdo e a realiza¢do da aula.

Lia: [...] O objetivo é que os alunos utilizem o sistema de medidas. O que fiz na sala? [...]. Na
aula, os alunos foram participando, [...] ajudaram a construir a aula [...] e foi além do que eu
havia planejado. [...]. Eles perguntaram coisas que nem imaginei [...]. Ndo vou dizer que eles
aprenderam o assunto, a aula vai continuar [...]. Espero que a aula influencie no meio em que
eles vivem, que saibam utilizar o sistema de medidas [...]. Paulo Freire destaca essa questdo de
o conhecimento partir daquilo que a gente vivencia, como tem pais de alunos pedreiros e maes
costureiras, acredito que vai ajudar na realidade deles, entra também a questdo da interagdo.

Esse procedimento propicia contextos para a formagdo dos participes por meio de reflexdes
sobre suas praticas, explicitando-se, assim, a unidade teoria-pratica. O processo reflexivo que
nele acontece leva o professor a refletir a sua pratica por meio da tomada de consciéncia das suas
acdes (BANDEIRA, 2014).

No movimento da pds-observagdo da participe Lia, a reflexdo tem como temaética a relagdo
com a intencionalidade da aula e a focaliza¢do das necessidades dos discentes, conforme refere a
professora:

Lia: Acredito que é importante os alunos saberem medir, até como eles destacam, e que conhego
também pais que sdo pedreiros e mies que sdo costureiras. Entdo, as necessidades sdo essas,
[...], ndo s6 essas que relato porque aparecem outras. Entdo, minha preocupac¢ido em relacio a
essas necessidades foi de que os alunos aprendam o contetido na escola e que usem na vida. Até
quando comecei a falar dos instrumentos de medidas, eles ja conheciam.

Destacamos que osrelatos apresentados retratam os movimentos da observagdo colaborativa
na e sobre a prética pedagdgica, auxiliando tanto o pesquisador quanto o professor na descrigao
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do contexto da aula e das caracteristicas dos alunos, tipo de turma, os objetivos trabalhados,
na informac¢do e na explicitagdo das op¢Ges tedricas, no confronto entre a teoria e a prdtica e,
consequentemente, na reelaboracdo das a¢des em que se pode apontar caminhos para novas
praticas educativas.

Os movimentos explicitados fazem com que os participes tenham oportunidade de discutir
sobre conceitos necessdrios para a condugdo do processo de ensino e aprendizagem, promovendo
oportunidades de analise da linguagem utilizada na aula, dos objetivos e das razées para agir,
do contexto social, da escola, dos alunos e de suas necessidades, possibilitando o entendimento
sobre o significado das escolhas que fazemos na docéncia.

RETOMANDO AS DISCUSSOES INICIAIS

A observagdo colaborativa concilia reflexdo e agdo, pois é um procedimento que motiva
os participes a rememorarem sua pratica por meio de um didlogo volitivo com a realidade,
auxiliando, ao mesmo tempo, na reflexdo e na produc¢do de conhecimentos criticos e criativos
sobre o processo de ensinar-aprender.

Diante do exposto, reafirmamos que esse procedimento auxilia na producdo de pesquisas
cientificas que também visam a formagdo docente.

Na observagdo colaborativa, portanto, o movimento de reflexividade desencadeado na
discussdo, a partir das agdes da reflexdo critica, propicia oportunidade de desenvolvimento dos
participes por meio da interagdo discursiva nela estabelecida e da negociacdo de pontos de vista
diferentes, bem como a reelaboragdo de praticas e de teorias. Conforme os relatos, constatamos
que, na observagdo colaborativa, a polifonia - intera¢do de varias vozes em que sdo respeitados
novos e multiplos pontos de vista, porque todas as vozes teriam o mesmo poder, ou seja, respeito
ao pluralismo de ideias (BAKHTIN, 2011) -, favorece a expressdo de préticas e teorias. Ouvir o
outro, portanto, possibilitaa compreensdo das préticas pedagdgicas, o confronto e a reelaboragdo
com esse outro.

A observacao colaborativa, para as autoras citadas, portanto, constitui-se em ambiente
favoravel e motivador do processo critico-reflexivo, pois permite que os participes sintam o
desejo de mudar suas prdticas e de relacionar teoria e pratica expressa no comprometimento em
aprimorar sua atuagdo no contexto da formagao.
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RESUMO

O presente estudo possui como temadtica a avaliagdo da aprendizagem escolar como processo
construtivo, tendo como objetivo principal constatar como ocorre o mesmo numa unidade escolar
do municipio de Picos-PI. A avaliagdo é uma tarefa inerente ao trabalho pe-dagdgico que abrange
ndo sé questdes relativas ao aprendizado do educando, mas também possibilita aos professores
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refletirem sobre sua atividade docente, oferecendo condi¢bes praticas que possam delinear
atividades diversificadas no intuito de intervirem em determinados problemas e dificuldades de
aprendiza-gem que tenham sido detectadas ao longo do processo ensino-aprendizagem. Sabendo
que avaliar é um pro-cesso sistematico, continuo e integral, destinado a determinar até que ponto
os objetivos educacionais foram alcangados, torna-se importante oferecer infor-magdes sobre
o desempenho tanto do educador quan-to do educando tornando este ultimo conhecedor dos
erros, acertos e avangos, e criando condi¢des para que o mesmo possa superar suas deficiéncias.

Palavras-chave: Avaliacdo. Aprendizagem. Educacédo.
ABSTRACT

The present study has as its theme. The evaluation of school learning as a constructive process, with the main
objective to verify how the same occurs in the aforementioned institution. Evaluation is an inherent task of
pedagogical work, where it includes not only questions related to the student’s learning, but also enables teachers
to respond to their teaching practice, offering practical conditions for them to delineate diverse activities in order
to intervene throughout the practice teachers in certain problems and learning difficulties that were detected
throughout the teaching-learning process. Knowing that evaluating is a systematic, continuous and integral process,
designed to determine the extent to which educational objectives have been achieved, and is important because it
offers information on the performance of both the educator and the student making him / her aware of the correct
and advanced mistakes, creating conditions and overcome their shortcomings.

Keywords: Evaluation. Learning. Education.

INTRODUCAO

ste trabalho foi realizado com base em alguns tedricos renomados, autores estes, que
— trabalham a respeito da avaliagido da aprendizagem, onde enfoca a pratica do mesmo
baseado no novo paradigma educacional, o presente estudo tem como objetivo
principal constatar que na Unidade Escolar Situada na cidade de Picos-Pl, que a avaliagdo ndo é
vista como forma de julgamento, mas sim como uma tarefa inerente ao trabalho pedagégico, visto
que, abrange ndo sé as questdes relativas ao aprendizado do educando, mas também, possibilita
aos professores responderem em sua prética docente, oferecendo condi¢Ses praticas para que os
mesmo delineiam atividades diversificada no intuito de intervirem ao longo da pratica docente
em deter problemas e dificuldades de aprendizagem que foram detectadas ao longo do processo
ensino-aprendizagem.

Aavaliagdo é a tarefa mais dificil e delicada que a escola e seus educadores se deparam em seu
processo pedagdgico, a mesma é tida como principal elemento para averiguacao dos resultados
pretendidos ou alcangados. Isso porque avaliar, no que se refere a ensino-aprendizagem, e uma
tarefa cuja importancia é comparavel a cumplicidade e dificuldade que eles sdo inerentes.

Alinstitui¢do em estudo, no que diz respeito a avaliagao da aprendizagem escolar adquire seu
sentido na medida em que se articula com um projeto pedagdgico e com seu consequente projeto
de ensino, no entanto avaliagdo subsidia decisdes a respeito da aprendizagem do educando e ndo
apenas o ato de avaliar, por sua constituicdo mesma, ndo se destina a um julgamento definitivo
sobre alguma coisa, pessoa ou situagdo.

Aavaliagao sedestinaao diagndstico e por, issomesmo, ainclusdo tendeamelhoriadocicloda
vida, sendo assim facilita a qualidade da aprendizagem. Nesse sentido, visando o aprofundamento
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do estudo questiona-se que as dificuldades encontradas pelo educador na avaliagdo da
aprendizagem no ensino fundamental dos alunos do 1° ao 5° ano, seriam principalmente no
aspecto de conscientizar a todos aqueles que fazem parte do processo avaliativo de uma instituicdo
escolar, que na hora de uma avaliagdo devemos tomar medidas de precaucdo para que ndo
facamos uma avalia¢do errada do educando, respeitando suas individualidades, conhecendo-os e
a partir disso, o professor, durante o ato de avaliar deve incentivar as potencialidades possiveis e
estas tornam-se em agdes criativas e inovadoras.

Sabe-se que avaliagdo escolaré uma constante em nosso dia-a-dia sendo, portanto impossivel
desvinculd-la da prética educativa. Contudo, cabe aos profissionais que atuam na educagdo
reverem sua pratica avaliativa no sentido de incluir nas institui¢des escolares que trabalham um
novo modelo de avaliagdo, onde a mesma esteja cada vez mais distante da concepg¢do errdnea
de que a avaliagdo contribui para as desigualdades, evidenciando aqueles que ndo tiveram
oportunidade para concluirem em determinadas modalidades de ensino, no intuito de estarem
contribuindo para a promog¢do de um ensino altamente flexivel e eficaz.

A relevancia desse artigo enfatiza a pratica da avaliagdo como uma temdtica ampla e
complexa onde se torna imprecisa sua definicdo, propondo melhoria nas avalia¢gdes das escolas
publicas, com isso em vez de fragmentar, é preciso incentivar a interagdo do aluno no processo
ensino-aprendizagem, onde cada um tem algo a ensinar para o outro, sendo a avaliagdo um elo
entre a sociedade, as escolas e os estudantes.

Os dados foram obtidos através de entrevista e em cardter qualitativo prevalecendo sempre
os quantitativos. Daf a necessidade de uma conscientizagdo de todos envolvidos na comunidade
escolar para que assim a qualidade do ensino nio fique comprometida. E preciso avaliar as praticas
de avaliagdo que sdo utilizadas pelos professores para que possa tragar um esboc¢o da avaliagdo
considerada ideal com isso faz se necessario reconhecer as competéncias do educador e identificar
as principais dificuldades encontradas pelos professores no ato de avaliar o aluno, pois indimeras
dificuldades e aspectos interfere a maneira que o educador transcende o compromisso mediante o
ato de instruir, relacionando aos conceitos de aprendizagem como a falta de interesse (professores
e alunos) e o descompromisso de muitos pais, que por conta das fung¢des profissionais, relegam
a educagdo dos filhos a terceiros.

A desse modo, o presente trabalho estd estruturado em capitulos, onde na parte tedrica,
expOe-se ideias de autores renomados, que no primeiro capitulo o enfatiza a avaliagdo da
aprendizagem como um desafio para educadores e educandos, engloba também nesse mesmo
capitulo reflexdes bdsicas sobre a avaliacdo da aprendizagem e suas respectivas formas.

No segundo, apresenta-se a avaliagdo e a pratica pedagdgica e avaliagdo no cotidiano
escolar, logo em seguida, serdo relatados os resultados obtidos por meio da pesquisa de campo
realizada na Unidade Escolar citada anteriormente.

Diante disso, o presente trabalho tem como relevancia social contribuir de forma eficaz na
concretizacdo de uma melhor reflexdo a respeito do real papel que a avaliagdo da aprendizagem
desempenha no cotidiano escolar no intuito de resgatar e ao mesmo tempo, incluiruma concepgao
inovadora da pratica avaliativa desmistificando a mesma como meramente a simples execug¢do de
testes quantitativos.
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REFERENCIALTEORICO
Avaliagao da aprendizagem: Um desafio para educadores e educandos

Desde os primérdios, os seres humanos sempre se deparam com situagdes em que se fazia
necessario determinar valor as coisas. E com isso a concep¢do mais antiga do termo avaliagdo
esta vinculada a essa medida. Assim, estudos realizados por Hadji (1994), reafirmam que o
desenvolvimento da avaliagdo esta historicamente ligada a ideia de medida.

A avalia¢do da aprendizagem tem seus principios e caracteristicas no campo da psicologia,
sendo que as duas primeiras décadas do século XX, forma marcadas pelo desenvolvimento de
testes padronizados para avaliar o aluno através dos mesmos, responsaveis em reconhecer a
capacidade, habilidade e aptiddo do aluno com uma espécie de espelho o trabalho do professor
em sala de aula.

Nesse sentido, Luckesi (2009, p.92) afirma:

O Ato de avaliarimplica coleta, analise e sintese dos dados que configuram o objeto da avaliagéo,
acrescido de uma atribui¢do de valor ou qualidade, que se processa a partir da comparagdo
da configura¢do do objeto avaliado com um determinado padrdo de qualidade previamente
estabelecido para aquele tipo de objeto. O valor ou qualidade atribuidos ao objeto conduzem a
uma tomada de posigdo a seu favor contra ele e o posicionamento a favor ou contra o objeto ato
ou curso de agdo, a partir do valor da qualidade atribuidos, conduz a uma decisdo nova: manter
0 objeto como esta ou atuar sobre ele.

E preciso compreender que avaliagdo envolve momentos e processos diversos. Desde coletar
dados, analisd-los e sintetiza-los, envolvendo muitos fatores, além disso, PE preciso como o autor
enfatiza, se posicionar em relagdo ao que fazer com os dados obtidos, analisando e sintetizando.
Esse é um dos grandes desafios da avaliagdo, se fundamentar nele para aperfeicoar a atuagdo da
escola e do docente.

Apés a difusdo da pedagogia tradicional, varias tendéncias educacionais se articulam
norteando ativamente o processo de ensino- aprendizagem, definindo e estabelecendo conceitos
no prisma educacional, contribuindo para que os participantes do processo adotem novas
atitudes, a fim de vir a somar a problematica da avaliagdo do processo-aprendizagem.

A avaliag¢do pode ser caracterizada com uma forma de ajuizamento da qualidade do objeto
avaliado, fator que implica uma tomada de posi¢do a respeito do mesmo, para aceitd-lo ou para
transforma-lo, sendo assim, a avalia¢do é um julgamento de valor sobe manifestacoes relevantes
da realidade tendo em vista uma tomada de decisdo.

A avaliagdo em educacdo significa descrever algo em termos de atributos selecionados e julgar
o grau de aceitabilidade do que foi descrito. O algo, que deve ser escrito e julgado, pode ser
qualquer aspecto educacional, mas é tipicamente um programa escolar, um procedimento
curricular ou o comportamento de um individuo ou um grupo. (HAIDT, 2004)

Vale ainda colocar, quando tratamos do significado da avaliagio em nosso setor de
atividades, que a avaliacdo em educagdo, com em psicologia, diz respeito principalmente a seres
humanos. A importancia bem como os procedimentos de avaliagdo tem variado no decorres dos
tempos, sofrendo a influéncia das pendéncias de valorizacdo que se acentual em cada época e
dos desenvolvimentos da ciéncia e da tecnologia. “A avaliacdo significa atribuir um valor a uma
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dimens3ao mensurdvel do comportamento em relagcdo a um padrdo de natureza social ou cientifica”
(BRADFIELD e HOREDOCK, 1963).

Variam os entendimentos do que seja avaliado, conforme o enfoque com que o criador
do conceito a visualiza. Assim, na leitura sobre o assunto vamos encontrar diversos significados
atribuidos a avaliagdo educacional. Umas das concep¢des enfatizam a dimensdo medida enquanto
outras estdo mais voltadas para os aspectos de julgamento, ou de juizo de valor, enquanto outras,
ainda, permeiam as suas dimensdes.

Concepgio de Avaliagio

De acordo com a introdug¢ao dos PCNs (1997, p.81)

A avaliagdo ndo se restringe ao julgamento sobre sucesso ou fracasso do aluno, é compreendida
como um conjunto de atua¢des que tem a fun¢do do alimentar, sustentar e orientar a intervengdo
pedagdgica. Acontece continua sistematicamente por meio da interpretagdo qualitativa do
conhecimento construido pelo aluno. Possibilita conhecer o quanto ele se aproxima ou ndo da
expectativa de aprendizagem que o professor tem em determinados momentos da escolaridade
em fungdo da intervengdo pedagdgica.

Sendo assim, a concepg¢do de avaliagdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNss,
1997) vai além da visdo tradicional, que focaliza o controle externo do aluno mediante notas ou
conceitos para ser compreendido como parte integrante e intrinseca ao processo educacional.

A avaliagdo é a parte mais importante de todo o processo de ensino aprendizagem visto
que, a mesma esta presente em todos os momentos do processo (do planejamento a execugdo).
Nessa perspectiva Luckesi (1995, p.19), afirma que enquanto o planejamento é o ato critico que
nos subsidia na verificagdo de como estamos construindo nosso projeto, A avaliacdo atravessa o
ato de planejar e executar, por isso contribui em todo processo [...] “a avaliagdo como critica de
percurso é uma ferramenta necessaria ao ser humano na posse de constru¢do dos resultados que
planejou produzir”.

Nesse sentido é importante que o professor dentro do seu contexto e de suas possibilidades
de trabalho, adote alguns procedimentos para uma avaliagdo continua formativa. Desse modo,
como ag¢do continua, avaliar é considerar as mudancgas ocorridas nas concep¢des dos alunos,
o envolvimento deles nas atividades, como atuam nas a¢Ges em grupo, como articulam seu
conhecimento prévio, as novas informagées e conceitos, bem como compreender os conceitos
expressos na linguagem especifica de cada disciplina e considerar a capacidade de cada um
enquanto sujeitos com caracteristicas diferentes. Para Perrenoud (1999, p.9):

Avaliar é criar hierarquias de exceléncias, em fun¢do das quais se decidirdo a progressdo no
curso seguido, a selecdo no inicio do secundario, a orientacdo para diversos tipos de estudos, a
certificacdo antes da entrada no mercado de trabalho e, frequentemente, a contratac¢do. Avaliar
é também privilegiar um modo de esta em aula e no mundo, valorizar formas e normas de
exceléncia, definir uns alunos, modelos, aplicados e déceis para uns e imaginativo e autbnomo
para outros.

Com isso percebe que nessa concep¢do ha uma grande preocupa¢do com a avaliagdo
adotada nas escolas, visto que, muitos professores principalmente os que optam por uma postura
tradicionalista e consideram a avaliacido com um fim e ndo como uma atividade continua no
decorrer do processo ensino-aprendizagem, passa a controla-la.
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E nesse contexto que o professoracaba muitasvezes, com ouseminten¢do, talvezcomo refém
da sua amargura/insatisfagdo com os alunos indisciplinados, com todo processo pedagégico, por
se servir os critérios e contetidos ndo claramente expostos para produzir a avaliagao da disciplina,
onde certamente tal atitude pode trazer consequéncias desagradaveis e ate por algumas vezes
injustas. O homem emite dois juizos ao avaliar, conforme ressalta Almeida (1997), “o primeiro
é o juizo da realidade, por meio de avaliagdo o homem atribui significado a realidade, como ele
a percebe, ja o juizo de valor possibilita ao homem avaliar e emitir um juizo sobre o significado
daquilo que se observa ou vivencia”.

A defini¢do de avaliagdo apresentados por Luckesi (2001), quando se refere a avaliagdo da
aprendizagem prefere defini-la como sendo um juizo de qualidade sobre dados relevantes para
uma tomada de decisdo. A concep¢ao de avaliagdo que marca a relagdo de professores e alunos
segundo Hoffmam (2000) é a que define essa agdo como julgamento de valor de resultados
alcan¢ados.

Buriasco (2000) considera que a emissdo de um juizo sobre algo implica na utilizagdo de
padrdes estabelecidos, que sdo os fios condutores que direcionam uma avalia¢do, fazendo com que
ela ndo se afaste de seus grandes eixos que sdo os “tedrico-metodolégico” e “ético” e o “politico”.

Apés a difusdo da pedagogia tradicional, varias tendéncias educacionais se articulam
norteando ativamente o processo de ensino-aprendizagem definindo e estabelecendo conceitos no
prisma educacional, contribuindo para que os participantes do processo adotem novas atitudes
a fim de vir a somar a problematica da avalia¢do do processo ensino-aprendizagem.

Formas de Avaliar

Nos ultimos anos, as questdes referentes a avaliagdo passaram a ter um crescente papel de
protagonista, ate se converterem em um dos focos prioritarios e atencdo das analises, reflexdes
debates pedagdgicos. ExpressGes e conceitos como os de avaliagdo inicial, formativa e somética
passardo a fazer parte, em grande medida, de bagagem profissional. Conscientizar-se de que ha
diferentes tipos de avaliacdo de que ela pode e deve desempenhar fun¢des diferentes, e por isso
que é necessdrio, consequentemente, utilizar procedimentos e técnicas de avalia¢do igualmente
diferenciadas.

Percebe-se que, com essas mudangas, os educadores ficam perdidos, pois se sentem
atingidos. O desrespeito paracom ele é evidente, pois cada vezmais, perdem o podere a autoridade.
De qualquer forma, a temdtica de avaliagdo tem ocupado bastante espaco. Nunca se falou tanto
de avaliagdo como nesse momento, o que pode ser perigoso, porque do ponto de vista da escola,
o mais importante é o projeto politico-pedagdgico, a questdo do desenvolvimento e da formagdo
humana, da cidadania, da constru¢do do conhecimento.

E preciso analisar criticamente essa pratica, pois o fato dos alunos serem os Unicos
“objetos” de avaliagdo revela a estrutura do poder e autoridade de grande maioria das institui¢des
escolares. E necessério que a forma cldssica de avaliar, buscando os “erros” e os “culpados”, seja
substituida por trabalho. Nesse sentido, todos sdo objetos e sujeitos de avaliagdo, professores,
equipe de orientagdo, supervisdo, dire¢do, criang¢as e pais.

Para Dalbem (1999, p. 78):

Defende uma nova concepgdo de trabalho psicoldgico, alterando a perspectiva transmitida do
processo de ensino. Problema uma altera¢do permanente: professor x aluno x conhecimento, e,
nesse contato o sentido de avaliagdo direciona-se para um processo de investigacdo continua e
dindmica da relacdo pedagégica como um todo.
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Assim, ao professor caberd o papel de acompanhar todo o processo de avaliagdo
coletando dados, informag¢des sobre o aluno e cuidadosamente, registrando suas necessidades
e possibilidades. Nessa perspectiva o processo de ensino torna-se um desafio para o professor,
que deverd esta atendo a investigacdo das questdes que merece maior investimento pedagdgico e
consequentemente altera¢Ses nos encaminhamentos didéticos.

Objetivos da Avaliacdo da Aprendizagem

A avaliagdo da aprendizagem na escola tem dois objetivos, auxiliar o educando no seu
desenvolvimento pessoal, a partir do processo ensino-aprendizagem e responder a sociedade pela
qualidade do trabalho educativo realizado (LUCKESI, 1995, p.17).

Nesse sentido, o autor acima mencionado mostra que a avaliagdo ao possibilitar o
crescimento do educando e consequentemente sua integragdo consegue mesmo, ajuda-o a se
apropriar dos contetidos significativos: conhecimentos, habilidades, hdbitos e convicgbes. E assim
a avaliag¢do se constitui como meio de fornecer suporte ao aluno no seu processo de assimilagdo
e no processo de formacdo cidada.

Contudo, observa-se que o significado do termo avaliar este associado a palavras que tem
sentidos sindbnimos, tais como provas, testes, trabalhos e resultados alcan¢ados. E objetivo da
avalia¢do principalmente nos anos iniciais que o aluno perceba o resultado da avaliagdo com um
desafio a ser superado e para que essa superagdo aconteca é necessario estimular a autoestima
dele e incentiva-lo a refletir e aceitar as criticas como base para seu aprimoramento.

De acordo com Perrenoud (1997, p.55):

(...) O objetivo de orientar uma inova¢do, fundamentar uma defesa pré ou contra tal reforma,
aumentar a eficdcia do ensino da selecdo. A avaliagdo corrente praticada pelos professores pode
igualmente ser utilizada para fim de gestdo do sistema em duplo sentido: - de um lado, o ajuste
periédico do curriculo, das exigéncias, das normas de admissdo, das estruturas - de outro, o
controle do ensino e do trabalho dos professores.

Com isso a avaliagdo escolar funciona dentro do processo ensino-aprendizagem, com o
propdsito de recolher informacgdes que possibilitem estabelecer uma correspondéncia entre os
dados obtidos e os objetivos propostos com a finalidade de que o professor possa verificar o
desenvolvimento do aluno em relagdo ao trabalho executado, orientando assim para uma tomada
de decisdo em relagdo as atividades posteriores.

Fung¢es da Avaliagao da Aprendizagem

A avaliagdo tem como finalidade o desenvolvimento da capacidade e o trabalho com
diferentes objetos de conhecimento requerem do professor uma atitude constante de analise
e interpretagdo dos aspectos quantitativos e qualitativos resultantes do processo de ensino-
aprendizagem. H4 basicamente trés momentos de avaliacdo que devem servalorizados no processo
educativo: A avaliagcdo diagnéstica, a avaliagdo formativa e a avaliagdo normativa.

A avaliagdo diagndstica é aquela realizada no inicio do processo que permite conhecer o
que os alunos ja sabem e identificar os conhecimentos prévios que os mesmos dispdem. E a partir
da avaliagdo diagnédstica que o professor obtém os dados a respeito das aptidées do aluno, que
ajudardo o professor a elaborar e orientar as atividades que ocorrerdo ao longo do processo de
ensino aprendizagem.
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Para Bloom (1983) a avaliagdo diagndstica consiste na sondagem, projecdo e retrospec¢ao
das situagdes, dos desenvolvimentos do aluno, permitindo constatar causas de repetidas
dificuldades de aprendizagem. Quando os objetivos ndo forem atingidos, sdo retomadas e
elaboradas novas estratégias para que se efetue a producdo do conhecimento, esta modalidade
deve ser feita no inicio de cada ciclo de estudos através de uma reflexdo constante, critica e
participativa.

Assim na avalia¢do diagndstica sdo verificadas as dificuldades que os alunos apresentam,
seus interesses e suas necessidades. Permitindo ao professor tragar o perfil do aluno, de modo
a selecionar uma estratégia didatica e uma sequéncia de trabalho que mais se adéque as
caracteristicas dos alunos.

A avaliagdo formativa ou reguladora é aquela que acontece no desenvolvimento do
processo, durante o qual se conhece como cada aluno aprende, pratica utilizada para verificar se
o planejamento do professor estd de fato favorecendo a aprendizagem dos alunos.

Essa linguagem abstrata permite definir a regulagdo por meio de inteng¢bes, sem se fechar
de saida em uma concepgdo particular dos objetivos, da aprendizagem ou da interven¢do didética
(Perrenoud, 1997).

Assim a avaliagdo formativa ndo tem como objetivo classificar ou selecionar, mas
contrariamente fundamenta-se nos processos de aprendizagem, em seus aspectos cognitivos,
afetivos e relacionadas, em aprendizagem significativa que aplicam em diversos contextos.

E através da avaliacdo formativa que o aluno toma conhecimento dos seus erros e acertos
e encontram estimulos para um estudo sistematico. Essa modalidade de avalia¢do é orientadora,
pois orienta o aluno em seus estudos e o professor no desenvolvimento de suas atividades docentes.
E é motivadora por evitar as tensdes causadas pelas avalia¢Ges.

Podemos pensar na avaliagdo mediadora como um processo de permanente troca de
mensagens e significados, um processo interativo, dialégico, espaco de encontro e conforto de
ideias entre educador e educando, em busca de melhorias do saber (HOFFMAN, p.11).

Nesse sentido a autora define como mediadora a avaliagdo cujo fundamento é a
proximidade entre quem educa e quem é educado. Desse modo o sentido e finalidade da avaliagcdo
formativa estdo em conhecer melhor o aluno, suas competéncias, seu estilo de aprendizagem,
seus interesses, suas técnicas de trabalho e em seguida constatar o que esta sendo aprendido. O
professor vai colhendo informag¢des de forma continua, como metodologias diversas, julgando
o grau de aprendizagem tanto de forma continua, como metodologias diversas, julgando o grau
de aprendizagem tanto de forma coletiva como de forma individual, adequando o processo de
ensino aos alunos como grupo e aqueles que apresentem dificuldades, tendo em vista objetivos
propostos. Em fim analisar globalmente o processo ensino-aprendizagem ao término de uma
determinada unidade fazendo uma anadlise e reflexdo sobre o sucesso alcangado em funcdo dos
objetivos propostos a fim de vivé-los de acordo com os resultados apresentados.

A avaliagdo somativa é aquela que acontece ao final do processo, em que sdo observados
os conhecimentos elaborados e os resultados obtidos, com o objetivo de avaliar os conhecimentos
adquiridos e as habilidades e atitudes desenvolvidas. Ela tem funcdo classificatéria e consiste
em classificar o aluno de acordo com os niveis de aproveitamento estabelecidos, tendo em
vista sua promog¢do de uma série para outra. Nesse sentido, a aprendizagem é confundida com
memorizagdo de um conjunto de contetidos desarticulados, conseguida através de repeti¢do de
exercicios sistematicos de fixacdo e cépia. E um sistema excludente por exceléncia.

Nesse sentido Saul (1994, p. 44) afirma que:
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(...) A avaliagdo quantitativa tem, como preocupac¢do Unica, a comprovac¢do do grau em que
os objetivos previamente estabelecidos foram alcan¢ados. A avaliagdo cumpre uma fungdo de
apoio, planejando em detrimento ao processo de ensino, conduzindo a uma atividade avaliativa
de cardter burocratico.

Na concepcdo do autor a avaliagdo classificatéria é um instrumento de poder e disciplina
para o professor, onde suas aulas sdo uma reproducdo de um modelo, ou seja, uma memoriza¢do
orientada e o ensino propriamente dito sdo deixados de lado, pois o aluno se torna passivo e segue
as decisoes do professor, diminuindo as chances do aluno usar sua criatividade, reflexdo sobre o
que foi aprendido estreitando a via de ensino-aprendizagem, como afirma Hoffman (2000, p.27)
“reduzem a avaliagdo a uma pratica de registro de resultados a cerca do desempenho do aluno a
um determinado periodo do ano letivo”, ou seja, a avaliagdo é tida como um julgamento dentro
de um processo classificatério e estd vinculada a no¢do de medir.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB n° 9394/96, a
avaliagdo do aproveitamento escolar deveria ser realizada em processo de natureza cumulativa,
sistematicos e flexiveis com prevaléncia dos aspectos qualitativos. Assim as escolas deverdo adotar
e fazer uso das mais diversas formas de avaliagdo.

Avaliagio x Pratica Pedagégica

A avaliagdo da aprendizagem vai depender muito da prética pedagégica do professor, ela
definira as regras a serem adotadas no processo de avaliagdo. Mas ndo deve esquecer que uma
avaliacdo mal realizada, implicard em prejuizos ao processo de ensino aprendizagem e no final,
muitas vezes, s6 o aluno é punido com o fracasso refletido no resultado da escola. “E formativa toda
aavaliagdo que ajuda o aluno a aprender e a desenvolver, ou melhor, que participa da regulacdo da
aprendizagem e do desenvolvimento no sentido de um projeto educativo” (PERRENOUD, 1999,
p.103).

No ensino fundamental, o professor, durante as aulas esta sempre com inovagdes, aceitam
colocagdes dos alunos, mas na hora da avaliagdo, sé teste e prova. Deve-se ter em mente um bom
senso de avaliar o que ha de bom dos métodos educacionais tradicionais com o que ha de bom
nos métodos atuais, para alcan¢ar a tdo sonhada qualidade educacional.

O professor é detentor do conhecimento e os transmite a um grupo de estudantes que os
recebe como informagdes, para depois, desenvolverem o que a aprendizagem através de notas
escritas e orais, O fato de desenvolverem nas provas como os professores querem, ndo significa
dizer que os alunos aprenderam, nesse caso essa aprendizagem que cai nas provas escolares ndo é
o que a vida do aluno lhe pede, mas sim o que o professor exige.

As consequéncias imediatas dessas situa¢Oes sdo desinteressantes dos alunos em aprender
e a diminuigdo da capacidade do professor para ensinar. Repeténcia e emigragdo sdo ocorréncias
muito frequentes, que acabam escapando do controle de seus responsaveis.

Na concepg¢do de Luckesi as praticas avaliativas permanecem bastante ultrapassadas nas
escolas brasileiras de Norte e Sul, visto que, a avaliagdo escolar se processa no ambito da sala de
aula, mais ou menos descrito a seguir.

Luckesi (2009, p.67):

Formular provas ou testes, ou um outro mecanismo qualquer, que possa ser utilizado como
instrumento por meio do qual o professor solicita dos alunos a manifestagdo de condutas
esperadas, através da qual os alunos possam expressar seus entendimentos, compreensdes de
conteddos, habitos e habilidades ensinados.

Form@re. Revista do Plano Nacional de Formagdo de Professores da Educagdo Bdsica.
Universidade Federal do Piauf, v.7, n. 1, p.90-107, jan. / jul. 2019. ISSN: 2318-986X



AVALIAGAO DO PROCESSO ENSINO APRENDIZAGEM: UM ESTUDO DE CASO
EM UMA ESCOLA MUNICIPAL NA CIDADE DE PICOS - PI

A prética avaliativa em seu sentido pleno deve estar efetivamente interessada na
aprendizagem do aluno, onde o professor deve, acima de tudo, oferecer um trabalho docente
critico e construtivo a servi¢o do seu desenvolvimento mostrando para o educando sua capacidade
de aprender e progredir.

Nessa perspectiva, vale ressaltar que mudar o sistema de avalia¢do é preciso, bem como
sua pratica no cotidiano escolar, mas por outro lado é necessario que haja explicagdes pacientes
sobre as novas formas de avaliar a familia, visto que, tudo que se afasta de uma avaliagdo classica
e tradicional, parece um pouco exdtico, anedético, ndo muito sério, pois no imaginario dos pais
e dos adultos em geral o exercicio, problemas, ditados, redagdo e as provas formam a avaliagdo.

Sabendo que a avaliagcdo ainda hoje é dar notas, fazer provas e testes, é preciso acabar com
essa pratica equivalente de avaliagdo como julgamento de resultados, pois a avaliacdo deve ser
assumida como instrumento de compreensdo do estdgio de aprendizagem em que se encontra o
aluno, tendo em vista tornar decisGes suficientes e satisfatérias para que possa avangar o processo
ensino-aprendizagem numa perspectiva de constru¢do do conhecimento.

Avaliagao com qualidade

Agir em fungdo de desejos, o ser humano age em fun¢do de algum resultado. Uma agdo
presidia por desejos inconscientes pode chegar a termos satisfatérios, mas por caminhos que
ainda nao sdo claros. Do ponto de vista consciente, o ser humano necessita estabelecer metas
definidas, clareando o que deseja para agir em fungdo delas.

Um aspecto importante é que a avalia¢do deve ser continua (processual), pois ao avaliar
o processo de aprendizagem, frequentemente, o professor pode diagnosticar aspectos que
precisam ser melhorados, podendo, assim, intervir na sua prépria pratica ou nos fatores que
estdo interferindo nos resultados. A avaliagdo também deve ser planejada e articulada com os
objetivos propostos no processo de ensino-aprendizagem, por outro lado, varios aspectos devem
ser considerados na avalia¢do, ndo os cognitivos, mas também os afetivos e os psicomotores, ou
seja, deve contemplar o aluno e o processo de aprendizagem na sua integridade.

Diante disso, vale destacar que a avaliagdo, principalmente no ensino fundamental,
tem sido utilizada historicamente como instrumento para classificar o aluno, necessitando ser
direcionada, pois a competéncia nao resulta apenas da escolar ou professor, e sim de todos
aqueles que participam do contexto escolar e social do educando.

Os instrumentos de avaliacdo determinados pela escola ndo podem ser vistos como a Unica
opg¢do de avaliagdo. O ponto chave da educagdo deve ser o aluno aprender a aprender, saber,
pensar, ser critico e analitico. E dentro dessa perspectiva que a avaliacdo deve ser trabalhada.

O fracasso escolar de muitos alunos acontece muitas vezes devido a uma péssima
avaliagdo, onde contem instrumentos que medem por notas e conceitos e ndo por uma avalia¢do
do seu contexto a¢ao pedagdgica do educador, de maneia que possa modificar seu planejamento,
retomar contetidos, adequar metodologias, buscar inovag¢bes, excluir praticas fracassada e
implantar préticas novas. E preciso avaliar os educandos ao longo do ano letivo, apenas uma
prova ndo notificard o saber do aluno, pois existem possibilidades de errar aquilo que se sabe e
chutar e acertar aquilo que nao sabe.

O professordeve estaratento ao que o aluno produz. Cada tarefa é essencial paraaavaliagdo
que tende a ser mais justa em momentos ndo programados, espontaneamente o educando
mostra o que sabe. Quando preocupado em demonstrar o que sabe, porque esta sendo avaliado,
o educando pode cometer erros ou ainda usar artificios para ludibriar o professor, conquistando
apenas a nota. O que deve estar em jogo é exclusivamente a aprendizagem e ndo a nota em si.
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A avaliacdo da aprendizagem na escola tem dois objetivos: auxiliar o educando no seu
desenvolvimento pessoal, a partirdo processo ensino-aprendizagem e respondera uma necessidade
social, A escola recebe o mandato social de educar as novas gera¢des e, por isso, deve responder
por esse mandato, obtendo dos seus educandos as manifesta¢des de suas condutas aprendidas e
desenvolvidas.

O histérico escolar de cada educando é o testemunho social que a escola da ao coletivo
sobre a qualidade do desenvolvimento do educando. Em fun¢do disso, o educador e educando
tem necessidades de se aliarem na jornada da constru¢do da aprendizagem.

Desta forma se faz necessario que os educadores repesem a forma de avaliar para que ele
assuma o papel de formador de mentes pensantes e ndo sirva apenas como instrumento utilizado
para aprovar ou reprovar o aluno.

O ato de avaliar é exclusivo por subsidiar a permanente inclusdo do educando no processo
educativo, configurando o estudo em foco. Assim é indispensavel a defini¢cdo de critérios realmente
importantes, bem como, a informa¢do dos mesmos aos alunos sem uma necessidade, pois a
avaliacdo sé tem sentido quando é continua provando o desenvolvimento do educando.

Luckesi (2002, p. 93) na perspectiva de avaliagdo construtiva, apresenta trés passos: o ato
de avaliar d4-se em trés passos fundamentais: primeiro: constatar a realidade; segundo: qualificar
a realidade constatada; terceiro: decisdo a partir da qualificacdo efetuada sobre a realidade
constatada, tendo por pano de fundo uma teoria pedagdgica construtiva. O primeiro passo a
constatagdo da realidade e efetivada via a configuracdo descritiva, do objeto da a¢do do avaliador,
ou seja, como ele estd se manifestando. Esse objeto de avaliagdo pode ser o desempenho do
aluno, sujeito da aprendizagem, mas também poderia ser qualquer outra coisa, agdo ou pessoa.
Para essa configura¢do é que usamos os instrumentos, como extensGes de nossas capacidades
de observagbes a realidade. Assim sendo, testes, questiondrios, fichas de observacdo etc.,
propriamente ndo sdo instrumentos de avalia¢do. Eles se subsidiam na observagdo da realidade
que devera ser qualificada a qualificagdo dos dados da realidade sim é o ato central da pratica da
avaliacdo.

O segundo passo é a qualificagdo da realidade observada, descrita, configurada. E neste
passo que afirmamos se o objeto de nossa a¢do avaliativa esta se dando entre a realidade descrita
e configurada e um padrdo de expectativa de qualidade. Esse padrdo depende de um conjunto
de varidveis, mas especialmente da compreensdo daquilo que estamos avaliando. No caso da
aprendizagem, dependerd da teoria pedagdgica que estamos utilizando, com todas as suas
nuancas de entendimento filoséfico, pedagdgico, técnico (tradicional, piagetiana, freiriana,...)
assim como resultado do processo educativo (resposta especifica a respeito de informagdes
ja elaboradas cientificamente; respostas criativas a partir de situa¢Ses problemas colocadas;
habilidades construidas e sedimentadas, etc...)

O terceiro passo é a tomada de decisdo. Na medida em que qualificamos alguma coisa,
nos colocamos numa posi¢do de “ndo-diferenca”, ou seja, ndo permanecemos neutros em relagao
a ela. Assumimos uma posi¢ao positiva ou negativa, podera ser mais ou menos positivos ou mais
ou menos negativa, mas nunca serd uma posi¢do neutra. E a partir dai que tomamos a decisdo
de agir, seja aceitando a realidade com a qualidade com que se manifesta, seja propondo algum
tipo de agcdo para modifica-la, evidentemente para melhor. Por isso é que se pode dizer que, na
pratica da avaliagdo da aprendizagem, onde atuamos junto com o sujeito humano que deseja
aprender, o ato de avaliar é um ato soliddrio com o educando na busca do seu desenvolvimento
mais satisfatério. O educador que avalia, serve-se da pratica de avaliagdo com um recurso que
subsidia o seu ato de dar continéncia, suporte, para que o educando possa fazer o seu caminho
de aprendizagem e consequentemente de desenvolvimento da melhor forma possivel.
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Nessa concepc¢do procedimental a avaliagdo subsidia o encaminhamento mais saudavel
possivel do educando na sua trajetdria de aprender e desenvolver-se.
Para Freire (1996, p. 125):

O didlogo é a confirmagdo conjunta do professor e dos alunos no ato comum de conhecer e
reconhecer o objeto em estudo. Entdo em vez de transferir o conhecimento estaticamente como
se fosse fixa do professor, o didlogo requer uma aproximag¢do dindmica na dire¢do do objeto.

Entdo de acordo com o autor é fundamental no processo avaliativo, visto que, o mesmo
norteia e promove um ensino-aprendizagem de qualidade. Ainda neste sentido Hoffman (2001,
p.20) destaca que as praticas avaliativas baseadas em processos classificatérios fundamentam-se
na competi¢ao e no individualismo. Entretanto segundo ela, “a medida que os estudos apontam
para o cardter interativo e intersubjetivo da avaliagdo, alertam também para a essencialidade do
didlogo entre todos os que fazem parte desse processo, para importancia das relagdes interpessoais
e dos projetos educativos”.

Assim a observagdo em sala de aula é a parte natural do processo. Entdo quanto mais
frequentes e significativos forem os registros, mais rdpidas serdo ampliadas as possibilidades de
uma acdo educativa direcionada as necessidades individuais.

Com isso a avaliacdo devera ser assumida como um instrumento de compreensdo do
estagio de aprendizagem em que se encontra o aluno, tendo em vista tomar decisdes suficientes
e satisfatérias para que possam avancar no seu processo de aprendizagem. Se for importante
aprender aquilo que ensina na escola, a fun¢do da avaliagdo serd possibilitar ao educador
condi¢bes de compreensdo do estagio em que o aluno se encontra tendo em vista poder trabalhar
com ele para que saia do estdgio defasado em que se encontra e possa avangar em termos de
conhecimentos necessario.

ANALISE DOS DADOS
Percurso Metodolégico

A pesquisa foi desenvolvida com o objetivo de verificar a a¢do avaliativa no processo de
ensino aprendizagem buscando conceitos e fundamentos que justifiquem o estudo, a pesquisa é
de carater bibliografico e exploratério onde foi realizado um levantamento de dados referentes
a avaliacdo da aprendizagem, tornando como pressupostos principais, o universo dos tedricos,
métodos, técnicas, concepgdes, objetivos e reflexdes que norteiam o processo de avaliagdo. Em
seguida partiu-se para pesquisa exploratéria no qual se buscou analisar os desafios da avaliacdo
segundo a visdo de professores e alunos e a sua pratica dentro da escola pesquisada.

Para melhor desenvolvimento da pesquisa optou-se pelas formas de pesquisas exploratérias
e qualitativas pois, este tipo de estudo visa proporcionar um maior conhecimento acerca do
assunto, afim de que esse possa formular problemas mais preciosos e de forma como eles se
expressam. Podendo se afirmar que se a pesquisa qualitativa investiga os fendmenos de uma
forma explorativa mais aprofundada.

Para compreensdo da pesquisa, optou-se por trabalhar com dois tipos de instrumentos de
producdo dos dados a principio foi realizada uma observagdo geral da escola, dos professores,
dos alunos e do corpo administrativo e em seguida foi feito um processo de entrevistas informais
no quais foram entrevistados alunos, professores e coordenador.
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Sendo assim, o desenvolvimento deste estudo, devidamente embasado poruma perspectiva
de direcionamento do tipo de pesquisa no caso, exploratdria e qualitativa, com a escolha do
cendrio em conformidade com o que propusemos a estudar, envolvendo sujeitos adequados e
envolvidos com o objeto de estudo e sendo feito a escolha adequada para a coleta de dados,
s6é tema contribuir para um bom andamento e estudo do objeto perspectiva, os quais serdo
evidenciados com a andlise dos dados da pesquisa adiante explicitados.

Assim todo o caminho percorrido até aqui feito para encontrarsubsidios a fim de que pudesse
analisara avalia¢do do processo ensino-aprendizagem nas séries iniciais ao ensino fundamental da
escola em questdo. A mesma possui um calendario escolar elaborado pela Secretaria Municipal
de Educac¢do, adaptado de acordo com a realidade da escola contando com um total de 200 dias
letivos e contemplando aspectos, tais como, competéncias e principios educacionais inspirados
nos PCNs (Parametros Curriculares Nacionais) e na LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional).

Quanto a relacdo familia e escola, hd uma participagdo ativa na gestdo da escola e nas
atividades desenvolvidas ao longo do ano no estabelecimento de ensino. Porém, ainda necessita
mais de ajuda dos coordenadores pedagdgicos e psicopedagogos para melhorar a qualidade da
educacgdo, estimulando, ndo sé os alunos mais também os professores.

O relacionamento entre administra¢do, corpo docente e corpo discente é muito bom,
buscam a cada dia uma vivéncia harmoniosa onde prevaleca acima de tudo, o didlogo. Na escola
hd também o regimento escolar, onde se contempla o respeito mutuo entre todos os envolvidos.
Em suma, pode-se relatar que os gestores buscam na medida do possivel desenvolver um trabalho
em prol da melhoria da qualidade do ensino.

RESULTADOS ENCONTRADOS
Resultados da pesquisa dos alunos

Sabemos que a escola é um espa¢o de construgdo social do conhecimento e que a sala
de aula nada, mas é do que a intera¢do entre a linguagem e a construgdo de conhecimento,
sendo assim a avaliagdo é o principal meio para essa constru¢do. Com este intuito, num primeiro
momento da coleta de dados, foi aplicado um questiondrio a alguns aluno das series iniciais da
referida escola no turno da tarde, onde inicialmente foi indagado que o entendimento desses
sujeitos sobre o conceito de avalia¢do, onde se verificou que 20% acreditam ser um meio pelo
qual o professor verifica o aprendizado dos alunos e 80% entendem a avaliagdo como uma prova
escrita, conforme pode ser verificado no gréfico a seguir.

Figura 01- O que vocé entende por avaliagdo

20%
B Um meio pelo qual o
professor verificou a
aprendizagem dos
alunos.

B Uma prova escrita

80%

Fonte: dos autores
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De acordo com Luckesi( 1994) e Hoffman (1991), a concepg¢do que os alunos tem sobre o
conceito de avalia¢do tem variado ao longo do tempo, em fun¢do de cada contexto do histérico,
porem, um dado que evidencia-se com forte tendéncia diz respeito & compreensdo de avaliagao
como parte integrante do processo ensino- aprendizagem, apresentados tradicionalmente por
aquela prova escrita, onde o avaliado transcreve sobre os conhecimentos adquiridos no decorrer
de seus estudo, sendo que este modelo pode variar de acordo com o direcionamento metodolégico
adotado por o avaliador.

Nessa perspectiva, o grafico 2, apresenta os dados sobre a metodologia de avaliagao
utilizados pelos professores, na visdo dos alunos pesquisados, onde observa-se que 10% apontam
os trabalhos em grupos e individuais e 90% as provas escritas.

Figura 02: Metodologias utilizadas pelos professores,

10%

M trabalhos individuais e
grupo

M provas

90%
Fonte dos autores

De acordo com o gréfico anterior nota-se que apesar de existir instrumentos cada vez mais
diversificados e dindmicos que poderdo ser utilizados na avalia¢do da aprendizagem, na maioria,
os professores ainda estdo atrelados a métodos tradicionais como testes escritos que forma
técnica avalia somente naquele determinado momento, onde, na maioria das vezes, os alunos
sentem-se ansiosos ou despreparados quanto a memoriza¢ao de determinados contetidos e isso
acaba refletindo de forma negativa no sentimento escolar do mesmo.

Nesse sentido é indispensdvel que a avaliagdo do processo ensino aprendizagem nos
estabelecimentos de ensino aconteca no decorrer das aulas, isso é, ao longo do processo
educativo, tendo em vista a verificagdo da aprendizagem dos alunos, que servira de diagnostico
para o professor saber onde e como intervir para que eles possam avancar na dire¢do desejada. O
professor deverd ser capacitado para planejar e desenvolver atividades diversificadas ao longo do
processo ensino aprendizagem como forma de oferecer ao aluno condi¢des diversas para que o
mesmo se insira no modelo educacional que vise & quantidade do ensino.

Em seguida questiona-se aos alunos o seguinte: qual a maneira que vocé gostaria de ser
avaliado pelo professor? 90% dos alunos entrevistados apontam que a forma pela qual devem ser
avaliados tratam-se de trabalhos em grupos e 10% responderam que preferem as provas escritas
pelo fato de ocasionar nervosismo e a e a dificuldade que ambos encontram em se relacionar com
os outros. Como mostra no grafico a seguir:
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Figura 03: A maneira na qual o professor deve avaliar.

10%

M trabalho em grupo

M prova

90%

Fonte: dos autores

Sabe-se, portanto que aeficaciados métodos é de total relevancia, hajavistaque em trabalhos
em grupos a forma de avaliagdo é muito abrangente, porem pode ser adotada exclusivamente,
deve se trabalhar os métodos variados possiveis, para que a avalia¢do possa ser continua deixando
de ser um mera ferramenta de um julgamento.

Aposturado aluno diante da avaliagdo é muito importante, pois alguns sentem dificuldades
no momento da avaliagdo e como forma de compreendé-las foi perguntado aos alunos: quais sdo
suas maiores dificuldades no momento em que vocé estd sendo avaliado? 90% responderam que
ficam nervosas no momento da avaliagdo e 10% responderam que suas dificuldades sdo referentes

as perguntas contidas na avaliagdo como mostra o grafico a seguir:

Figura 04: Dificuldades no momento da avaliagdo
10%

H questdes

M nervosismo

90%

Fonte: dos autores

Segundo o gréfico as maiorias dos alunos sentem-se nervosos no momento em que
estdo sendo avaliados e apenas uma minoria sente dificuldades quanto ds questdes contidas na
avalia¢do, mas todos afirmaram que o professor avalia se eles realmente aprenderam.

O professor como mediador do conhecimento, deverd ter a capacidade de planejar e
desenvolver ao longo do processo ensino-aprendizagem atividades diversificadas em sala de aula
no intuito de oferecer ao aluno, condig¢bes diversas para que os mesmos se insira num modelo
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educacional que vise a qualidade do ensino .E indispensavel que o educando veja esse processo
como algo prazeroso, para que dé bons rendimentos no decorrer de sua situagdo.

Em seguida questionou-se aos alunos o seguinte: quando o professor entrega as avaliagdes
ele retorna o contetido cuja aprendizagem é deficiente?

E obteve-se as seguintes respostas: 60% dos discentes responderam sim dos discentes
responderam sim ja os outros 40% disseram nunca ter retomado o contetido que tiveram mais
dificuldades como mostra o gréfico a seguir:

Figura 05: Quando o professor entrega as avaliagdes ele retorna o
contetdido cuja aprendizagem é deficiente?

40%

® nao

Hsim
60%

Fonte: dos autores

Segundo o grafico nota-se uma preocupag¢do para a maioria dos professores em trabalhar
os erros dos alunos fazendo uma recapitula¢do do que foi trabalhado, incentivando-os a pesquisar
sobre o assunto, proporcionando melhor entendimento do contetido o qual o aluno ndo teve
resultados satisfatorios.

Resultados da pesquisa dos professores

De acordo com o que foi observado na Escola X, o processo avaliativo ocorre basicamente
de forma qualitativa, sobretudo feita através de provas escritas no final de cada més, objetivando
medir o conhecimento e foi com base nessa observagdo que surgiram os questionamentos que
foram aplicados aos professores, que quando questionados sobre como acontece o processo de
avaliagdo 95% disseram que a mesma é feita diariamente através de observa¢des do desempenho
do aluno e 5% afirmaram que a mesma é feita mensalmente através de avaliagdes escritas como
mostra a seguir o grafico:
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Figura 06: Desafios no momento da avalia¢do da aprendizagem

10%

B Avaliagdo individual
30% ® Acompanhamento

60% Método

Fonte: dos autores

Conforme o grafico acima, os docentes encontram desafios no momento em que vao
avaliar. Sabe-se que a questdo da eficacia dos momentos é bastante relevante, visto que, nem
sempre notas altas ou baixas de mais concebida por meio de testes escritos pode ser considerado
aprendizagem, haja vista que esses testes funcionam apenas para medir uma memoriza¢do, do
aluno sobre determinado contetido onde por outro lado, o aluno deve ser diariamente em todo
seu percurso de aprendizagem, pois cada aluno tem uma forma diversificada de aprendizagem
e que dificultam os métodos adotados, sendo que muitas vezes falta o acompanhamento da
familia, que é muito importante para uma boa aprendizagem.

Hoffmann( 1991) ainda complementa a este respeito, que mais do que dominar as técnicas
de elaboragdo de instrumentos é saber escolher bem o instrumento a utilizar , é necessario que
o professor tenha claro a sua concepgdo de educacgdo e, consequentemente, de avalia¢do, pois a
concepg¢ao determina a forma de utilizagdo da avaliagdo pelo professor e os usos que se faz dos
resultados obtidos.

Por fim, questionamos sobre a avaliagdo dos alunos de acordo com os professores
pesquisados, onde verificamos que 90% consideram este processo qualitativo e quantitativo,
respeitando os principios da LDB e 10%como um processo continuo fechado, como parte da
aprendizagem.

CONSIDERAGOES FINAIS

Com os resultados da pesquisa, evidencia-se que a unidade Escolar em estudo, percebe-
se que a avaliacdo da aprendizagem é uma atividade constante na escola até mesmo em nossas
vidas, visto que, emitimos sempre juizo de valor sobre alguma coisa ou alguém, e na educagdo
ndo poderia ser diferente, estd presente em todos os niveis desde a avaliagdo que ocorre na
escola, com os alunos, até a avaliagdo de curriculo e do ensino-aprendizagem: ou seja hd uma
conscientizagdo dos sujeitos envolvidos na pesquisa no tocante a importancia da avaliagdo da
aprendizagem, envolva com base nas resposta dos alunos ainda é dado prioridade ao método
tradicional da avaliagdo escrita.

Desse modo a avalia¢do da aprendizagem, como sendo um indicador da educag¢do, deve
antes de tudo, contribuir para a formagéo integral dos alunos, ressaltando caracteristica e aspectos
que serdo utilizados e exaltados de forma eficaz na busca constante por um ensino significativo
que insira de forma consciente o aluno como um sujeito idealizador de grandes transformagdes na
sociedade. Para que isso aconteca ao longo do perfodo letivo, cada aula realizado, deve verificar
a aprendizagem dos alunos, possibilitando condi¢Ges favoraveis para que os educados saibam
onde como intervir com atividades dindmicas e flexiveis as dificuldades detectadas, no intuito
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de avancar com sucesso na direcdo desejada relacionadas ao objetivos propostos e tornar esse
aprendizado significativo.

Para tanto, as dimens&es do processo avaliativo, os dados da pesquisa apontaram aspectos
importantes, onde os sujeitos consideram ndo sé o contetido em si, mais o contexto como um
todo a participagdo, o desempenho, a autonomia, enfim aspectos que propiciam o crescimento
do aluno como sujeito pensante e atuante, indo de encontro assim com os pardmetros propostos
parametros Curriculares Nacionais e Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional.

Nesse sentido, as questdes abordadas nessa pesquisa destinam-se a formag¢do0 do docente,
pais, possibilitou uma reflexdo globalizada sobre o tema, ressaltando caracteristicas essenciais na
delineacdo e na reestruturagdo de diversos aspectos que devem ser levados em considera¢des no
decorrer da pratica pedagdgica.
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RESUMO

Areferenciagdo é um dos aspectos da textualidade capaz de conferir estabilidade e continuidade ao
texto, sendo fator relevante para coeréncia discursiva. O educando surdo, utiliza-se de referéncias
préprias da Libras, o que ocasiona uma interpreta¢do equivocada por parte dos leitores deste
texto, que sejam ouvintes. Diante das problematicas ocasionadas por este fenébmeno, analisou-
se como o processo de referencia¢do na Libras influencia na producdo textual escrita em lingua
portuguesa pelo aluno surdo. Destacou-se a caracterizacdo deste processo de referenciacdo na
Libras, na producdo textual em lingua portuguesa, analisou-se o texto escrito produzido por
alunos surdos, considerando a presenca de processos de referenciacdo na Libras e examinou-se
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como isto influencia na construgdo do texto. Ao compararmos estes processos de referenciacdo
na Libras com o uso de videos produzidos pelos alunos e o que aparece nos textos escritos
em lingua portuguesa, conseguimos elencar as dificuldades e as possibilidades metodoldgicas
as quais os professores de alunos surdos enfrentardo. Para desenvolver esta pesquisa, langou-
se mdo da abordagem descritiva e comparativa. A observagdo aconteceu em salas de aulas de
Atendimento Educacional Especializado - AEE, onde foi observado como se da a influéncia da
Libras na producdo textual escrita em lingua portuguesa pelo aluno surdo. Constatou-se que tal
producdo apresenta aspectos especificos da Libras. Aspecto esse, que corresponde ao fato do
processo de referenciagdo da Libras influenciar na producdo textual escrita pelo sujeito surdo. A
pesquisa teve como base principal, os postulados teéricos de Koch, Marcushi, Quadros e Karnnop
dentre outros.

Palavras-chave: Referenciagdo. Libras. Lingua Portuguesa.

ABSTRACT

The referencing is one of the aspects of textuality capable of conferring stability and continuity to the text,
being a relevant factor for discursive coherence. The deaf student, uses Libras’ own references, which causes
misinterpretation on the part o readers of this text who are listeners. Faced with the problems caused by this
phenomenon, it was analyzed how the process of reference in Libras influences the textual production written in
Portuguese by the deaf student. It was highlighted the characterization of this process of reference in Libras, in the
textual production in Portuguese language, and analyzed the written text produced by deaf students, considering
the presence of referral processes in Libras and examined how this influences the construction of the text. When
comparing these processes of reference in Libras with the use of videos produced by students and what appears
in texts written in Portuguese language, we were able to list the difficulties and methodological possibilities that
teachers of deaf students will face. To develop this research, the descriptive and comparative approach was used.
The observation took place in classrooms of Specialized Educational Attendance (AEE), where it was observed
how the influence of the Libras in the textual production written in Portuguese language by the deaf student. It was
found that such production presents specific aspects of Libras. This aspect, which corresponds to the fact that the
process of reference of Libras influences the textual production written by the deaf subject. The research was based
mainly on the theoretical postulates of Koch, Marcushi, Quadros and Karnnop among others.

Keywords: Referencing. Libras. Portuguese language.

INTRODUCAO

referenciacdo é um dos aspectos da textualidade capaz de conferir estabilidade e

continuidade ao texto, sendo fator relevante para coeréncia discursiva. O educando

surdo, utiliza referéncias préprias da Libras, o que causa uma interpretacdo
equivocada por parte dos leitores deste texto que sejam ouvintes.

Esta pesquisa investigou, como o processo de referenciacdo da Lingua Brasileira de Sinais
influencia a producdo escrita do educando surdo na modalidade escrita da Lingua Portuguesa. A
pesquisa se justifica pela produgdo textual escrita do sujeito surdo ter como base a sua primeira
lingua (Libras), motivo pelo qual o texto escrito em portugués pelo sujeito surdo normalmente
apresenta caracteristicas linguisticas especificas e préprias dessa lingua.

A mesma teve como objetivo geral, analisar como o processo de referenciagdo da Lingua
Brasileira de Sinais influencia a produgdo escrita do educando surdo na modalidade escrita da

Form@re. Revista do Plano Nacional de Formagdo de Professores da Educagdo Bdsica.

Universidade Federal do Piaui, v.7, n. 1, p.108-119, jan. / jul. 2019. ISSN: 2318-986X 1o




110

Jacilene de Alencar Costa ¢ Ivan dos Santos Oliveira

Lingua Portuguesa e objetivos especificos: caracterizar o processo de referenciacdo da Lingua
Brasileira de Sinais; identificar os processos de referenciacdo da libras que se refletem na producdo
textual escrita em Lingua Portuguesa pelo educando surdo e analisar comparativamente processos
de referencia¢do da Lingua Portuguesa e da Libras a partir do que aparece nos textos do corpus.

Considerando que é restrito o nlimero de pesquisas que se propdem a analisar as producdes
textuais de sujeitos surdos, alguns trabalhos evidenciam a complexidade do assunto e as limitagoes
apresentadas pelos surdos no processo de aquisicdo da Lingua Portuguesa na modalidade escrita.
Diante dessa realidade, faz-se necessario maiores investigacdes sobre a escrita de sujeitos surdos,
para que possa haver uma melhor compreensao dos fenémenos linguisticos presentes nesse
processo.

Tendo em vista esses aspectos, esta pesquisa parte do seguinte problema: Como o processo
de referenciac¢do da Lingua Brasileira de Sinais, influencia a produ¢do escrita do educando surdo
na modalidade escrita da Lingua Portuguesa?

Uma pesquisa sobre a andlise de aspectos linguisticos da Libras, que aparecem no texto
escrito em Lingua Portuguesa pelo sujeito surdo, vai apresentar respostas de como a Libras
influencia no processo de produgéo textual do educando surdo na modalidade escrita da Lingua
Portuguesa. Essas respostas podem auxiliar o professor de surdos, a pensar em metodologias que
aproveitem a prépria lingua materna do surdo no ensino da Lingua Portuguesa na modalidade
escrita.

Diante das problematicas ocasionadas por este fendmeno, analisaremos como o processo
de referenciacdo na Libras influencia na producdo textual escrita em Lingua Portuguesa pelo
aluno surdo. Destacando a caracterizagdo deste processo de referenciacdo na Libras, na produgdo
textual em Lingua Portuguesa, e buscando analisar o texto escrito produzido por alunos surdos,
considerando a presenca de processos de referenciacdo na Libras e examinando como isto
influencia na construcgdo do texto.

Ao compararmos estes processos de referenciagdo na Libras e o que aparece nos textos
escritos em Lingua Portuguesa por alunos surdos, conseguiremos elencar as dificuldades e as
possibilidades metodolégicas as quais os professores de alunos surdos enfrentardo.

Este trabalho estrutura-se da seguinte forma: resumo seguido de abstract, introducdo,
referencial tedrico. Ap6s o referencial tedrico segue a metodologia do trabalho, andlise dos dados,
consideragdes finais, e por fim, as referéncias.

REFERENCIAL TEORICO

O processo de referenciagdo em linguas de sinais é um dos focos de interesse da linguistica
textual, pois muito ja se investigou e ainda se investiga, sobre o processo de referenciacdo de
linguas orais, mas na Libras, que é uma lingua de sinais, ainda ha muito a ser investigado, tanto
em relagdo a como esses processos ocorrem na lingua de sinais propriamente, como a sua rela¢do
com a Lingua Portuguesa, que é a segunda lingua dos surdos brasileiros.

Segundo Koch (2000), o processo de construgdo textual, implica a ativagdo de vérios
sistemas de nosso conhecimento. Para tanto, valemo-nos de estratégias de natureza cognitiva,
textual e sociointeracionais.

Dentre isso ha a estratégia de referenciacdo, que estd voltada para as relagSes de ligacdes
entre os elementos que fazem parte da superficie do texto, de modo que um seja recuperado por
outro ou outros, formando o que é chamado de cadeias coesivas.
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Koch (2000), afirma que a coesdo é um fendmeno textual que consiste no modo como
os elementos presentes na estrutura superficial se encontram interligados, por meio de recursos
também linguisticos, formando sequencias veiculadoras de sentidos.

De acordo com Koch e Marcushi (1998), a referenciacdo é um processo que se realiza
negociadamente no discursivo, resultando na constru¢do de referentes. Koch (2002) trata o

processo de referenciagdo como:

um mecanismo de constru¢do discursiva da realidade, que faz uso da instabilidade dos
termos utilizados pelo enunciador, implicando na escolha de um enunciado em detrimento do
outro, considerando aspectos como o contexto sécio, histérico e cultural. Entendemos que
a referenciagcdo se efetiva na construgdo do referente, e é de fundamental importéancia para
construgdo do texto (KOCH, 2002, s/p)

Segundo Marcushi (1998), Mondada e Dubois (1995), na escrita de textos a referéncia
é concebida como atividade que ocorre no interior do discurso e as cadeias referenciais como
mecanismo por meio dos quais uma informag¢do apresentada é mantida no texto, de tal forma
que o entendimento do texto seja possivel.

Mondada e Dubois (2003) afirma, que a referenciagdo deve, portanto, ser entendida como
um processo continuo e socialmente construido, isto é, os participantes da agdo comunicativa
estdo todo o tempo influenciando direta ou indiretamente a construcdo de referentes (p.42).

Meirelles e Spinillo (2004), ressaltam, que estudos evidenciam, recorrentemente, limitagdes
apresentadas pelo sujeito surdo no processo de apropriagdo da Lingua Portuguesa em sua
modalidade escrita.

Liddel (2003), diz que, os discursos nas linguas de sinais sdo organizados espacialmente e
a referenciagdo estd associada a organizac¢do do espago de sinalizagdo pelo sinalizador.

Tdo qual na Lingua Portuguesa, na lingua de Sinais, também ha estratégias de referenciagao
que garantem a producdo textual, tais como: o uso dos classificadores e da flexdao verbal; e o
procedimento discursivo déitico e predominancia do discurso.

A flexdo verbal e o uso de classificadores, sdo mecanismos bastante produtivos no ato
de fazer referéncia aos objetos do discurso, sejam eles o sujeito de uma agdo verbal, o objeto de
agdo, ou determinado lugar ao qual se deseja fazer referéncia. O procedimento de referéncia mais
presente nas linguas de sinais relaciona-se ao carater déitico dessa lingua.

Segundo Cavalcante:

para um progresso referencial ser considerado déitico, ele precisa fazer apelo ao ponto de origem
em que se situa o falante, ou co-enunciador. Assim sendo, se elegermos como critério primario
a retomada de referentes no discurso, poderemos aceitar que a déixis pode cruzar o caminho da
anéafora e da introdugdo referencial, ndo as excluindo, mas inserindo uma soma de subjetividades
(grifos nossos) (CAVALCANTE, 2005, p.26).

Para Lyons (1987, p.163), “a propriedade essencial das déixis(..), é que ela determina a
estrutura e a interpretagdo dos enunciados em relacdo a hora e ao lugar de sua ocorréncia, a
identidade do falante e do interlocutor, aos objetos e eventos, na situagdo real de enuncia¢do”.

A organizagdo espacial das linguas de sinais apresenta possibilidades de estabelecimento de
relagdes gramaticais no espaco. No espaco em que sdo realizados os sinais, a introdugdo nominal
e o uso do sistema pronominal sdo fundamentais para que as relagdes sintdticas e discursivas se
estabelecam: “ Qualquer referéncia usada no discurso, requer o estabelecimento de um local no
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espa¢o de sinalizacdo (espa¢o definido em frente ao corpo do sinalizador), observando vazios”
(QUADROS, KARNNOP, 2004,127)

Sobre o espago de sinalizagdo, Lodi (2004) afirma que todo enunciado em Libras é realizado
no espag¢o de enunciagdo:

um semicirculo virtual cujo perimetro é usado para realizagdo de referéncia, as pessoas do discurso
nas situagdes discursivas com referentes ndo presentes ou presentes. O corpo do sinalizador
deve situar-se dentro do raio do semicirculo e, nesse espaco nas situag¢des discursivas, podem
ocorrer mudangas quanto a dire¢do e a localiza¢do do seu corpo, a sinalizagdo em relagdo a um
[6cus pré-determinado com marca de referéncia e/ou objeto e a movimentagdo ocular para esse
mesmo local ao fazer referéncia a pessoa e/ou ao objeto ali referido) (LODI, 2004, p.293).

Quadros e Karnnop (Id: 128-129) elenca alguns mecanismos espaciais de referéncia utilizados
nas linguas de sinais. Dentre eles, podemos citar:

* Fazer o sinal em um local particular;

* Direcionar a cabega, os olhos, ou mesmo o corpo (além, da aponta¢do com o dedo)
para determinada localizagdo onde, anteriormente convencionou-se situar um referente
especifico;

e Usar um verbo direcional (com concordancia) ou um classificador incorporando os
referentes previamente introduzidos no espaco (QUADROS, KARNNOP, 2004, p.128, 129).

Na Libras os sinalizadores associam os referentes a sua localizagdo no espaco, estando tais
referentes fisicamente presentes ou ndo: “Todos os referentes estabelecidos no espago ficam a
disposi¢cdo do discurso para serem referidos novamente através da apontagdo ostensiva ou da
flexdo verbal” (QUADROS E KARNNOP, 2004, p.115).

De acordo com Lodi (2004), o direcionamento do olhar, as expressdes faciais, a direcdo
dos sinais, e o movimento de corpo do sinalizador quando as vozes dos personagens se fazem
presentes, sdo importantes marcas discursivas da(s) pessoa(s) do discurso e indicativas das
separac¢des das vozes do narrador e dos personagens (LODI, 2004, p.307).

Cavalcante (2011) afirma que:

para estudarmos os processos de referenciagdo em uma lingua, é preciso ter conhecimento sobre
os usuarios dessa lingua, que funciona como “atores” de um determinado ato de comunicagdo:
os significados das formas da lingua constituem apenas um dos componentes dos sentidos ou da
coeréncia que os participantes da enunciagdo constroem em cooperac¢do. Eles servem de pista,
de indicios, de cadeias, de trilhas, ndo somente para a constante reelaboragio dos sentidos, mais
também para a progressdo das referéncias de um texto (CAVALCANTE, 2011, p.117).

Em atuacdo “inerente ao processo de referéncia e a construgdo de sentidos pode ser mais
fortemente observada quando se trata de referenciacdo na lingua de sinais”.

Cavalcante (2011), tudo isso faz comprovar que a lingua é objeto social: em dltima andlise,
a lingua ndo existe fora dos sujeitos sociais e fora dos eventos discursivos nos quais eles interferem
e nos quais mobilizam suas percep¢des, seus saberes, quer de ordem linguistica, quer de ordem
cognitiva, ou seja, seus modelos de mundo (2011, p.90).

Nessa direcdo, Kille (1998), afirma que os surdos tém dificuldades para ler e escrever,
que ficam evidentes em relagdo a conjugacdo verbal, a falta de dominio na utilizagdo de artigos,
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pronomes e verbos auxiliares, além dos “erros” de omissdo, substitui¢do, adi¢do de vocabulos e
desorganiza¢do na ordem das palavras, segundo a sintaxe da Lingua Portuguesa

De acordo com Silva, as dificuldades encontradas pelos surdos com relagdo a sua escrita,
ndo devem ser tomadas como um empecilho e sim uma referéncia pedagdgica para o trabalho
com a escrita da Lingua Portuguesa como segunda lingua, pois as mesmas acontecem devido
a influéncia da estrutura viso-espacial da Libras, o que esta diretamente relacionado a maneira
como o surdo organiza inclusive seu pensamento.

Baseado nos autores citados entendemos que os usos de estratégias de referenciacdo, sdo
fundamentais na elaboracgdo textual, tanto de textos produzidos por pessoas ouvintes, como de
textos produzidos por surdos. O individuo surdo faz uso dessas estratégias de introdugédo e de
retomada em uma lingua de sinais e demonstram através da mesma a relevancia da organizagao
espacial e de elementos gestuais e linguisticos

O conhecimento de estratégias de referenciagdo sdo fundamentais na producdo do discurso
sinalizado pelo sujeito surdo, assim como é para a producgdo oral e escrita do ouvinte em sua
lingua correspondente. Pelo fato de a Libras ser a primeira lingua do surdo, na elaboracdo das
producdes textuais, na modalidade escrita da Lingua Portuguesa, terd como base a Libras, sua
primeira lingua.

A inclusdo escolar da pessoa surda, é uma tematica discutida atualmente no Brasil e no
mundo. A educagdo de surdos no brasil, avangou bastante com a oficializa¢do da Lingua Brasileira
de Sinais com a lei 10.436/02 e sua regulamentac¢ao com o decreto 5626/05 que orienta para o
atendimento a pessoa surda.

De acordo com as recomendag¢des do Ministério da Educagéo, o aluno surdo deve frequentar
o ensino regular, sendo esse organizado para atender as demandas suas necessidades educacionais.

Desdeadécadade 1970,aeducacgdoinclusivatornou-seobrigatéria, devendo serdesenvolvida
e adaptada pelas redes publicas de ensino regular e sustentadas pelas politicas educacionais.

Segundo Glat (2007), um dos pressupostos tedricos basicos dessa proposta é:

a necessidade de adapta¢des no ensino que promovam desafios constantes a todos os alunos
e favorecam seu pleno desenvolvimento social e cognitivo. A escola inclusiva, portanto, deve se
respaldar no oferecimento de adaptag¢des e suportes para o aluno com necessidades educacionais
especiais, e somente a partir dessas instidncias que a¢Ges de ensino aprendizagem podem ser
efetivadas com relevancia (GLAT, 2007, p.108).

Lacerda (2006), menciona que as experiéncias inclusivas de alunos surdos tém apresentados
lacunas, tanto para almejada insercdo social, quanto académica, e apontam alguns fatores que
dificultam o pleno desenvolvimento desses alunos no sistema de ensino regular. Dentre estes,
destacam-se, por exemplo, o acesso a comunicag¢do, pois a presenca de alunos surdos na classe
comum demanda uma série de recursos, uma boa amplificacdo sonora e apoio de intérprete.
Outro aspecto que ainda precisa ser aperfeicoado é a relagdo entre alunos surdos e ouvintes, para
que as informagdes e trocas ndo fique restritas sé a relacdo professor-aluno surdo, e sem (re)
significados no, e pelo contexto histérico em que estdo inseridos.

Segundo Doziart (1998), o aperfeicoamento da escola em favor de todos os alunos é
primordial. Nesse contexto, a escola comum deve viabilizar a escolarizacdo do aluno com surdez
em um turno e o atendimento educacional especializado em outro contemplando o ensino de
Libras e o ensino de Lingua Portuguesa.

Ao optar-se em oferecer uma educagdo bilingue a escola estd assumindo uma politica
linguistica em que, duas linguas passardo a coexistir no espaco escolar. Além disso, também serd
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definido qual sera a primeira lingua e qual serd a segunda lingua, bem como as fun¢des em que
cada lingua ird representar no ambito escolar (MEC/SEESP,2006).

Pedagogicamente, a escola vai pensar em como estas linguas estardo acessiveis as criangas,
além de desenvolver as demais atividades escolares ou serem objetos de estudos em hordrios
especificos dependendo da proposta da escola. Isso vai depender de “como”, “onde”, “e de que
forma” as criangas utilizam as linguas na escola.

De acordo com o decreto 5626/2005, as escolas devem organizar turmas bilingues,
constituidas por alunos surdos e por alunos ouvintes onde as duas linguas, Libras e Lingua
Portuguesa sejam utilizadas no mesmo espago. Também define que para os alunos com surdez a
primeira lingua, é a Libras e a segunda é a Lingua Portuguesa na modalidade escrita.

Como afirma FISHER (2007), logo, a atengdo voltada para o desenvolvimento da leitura e
da escrita ndo é algo especifico do surdo, mas de uma sociedade que ndo vive sem a escrita, pois
ela permeia todas as rela¢des do nosso cotidiano.

Silva (2001, p. 48) diz que, a lingua escrita é um objeto linguistico constituido a partir do
seu lugar social, assim, tanto o surdo quanto o ouvinte terdo como pressuposto a lingua que ja
dominam para ter acesso a lingua escrita. A lingua que o surdo tem como legitima e usa, ndo é
a mesma que serve como base ao sistema escrito, por ser um sistema visual-manual, portanto,
muito diferente do oral auditivo.

Conforme Silveira (2003). “Textos em Lingua Portuguesa, elaborados por surdos falantes de
Libras, apesar de apresentarem algumas falhas na forma, ndo temviolado o principio de coeréncia:
os surdos conseguem expressar de modo inteligivel suas ideias”.

METODOLOGIA

Para se investigar, como o processo de referenciacdo da Lingua Brasileira de Sinais influencia
a producao escrita do educando surdo na modalidade escrita da Lingua Portuguesa, desenvolveu-
se uma pesquisa de abordagem descritiva e comparativa, visando analisar a influéncia da Libras
no processo de referenciagdo da producdo textual do educando surdo na modalidade escrita, da
Lingua Portuguesa.

Para o desenvolvimento desta pesquisa, realizou-se no primeiro momento, a observagdo em
salas de aulas de Atendimento Educacional Especializado, no Centro de Ensino Santos Dumont,
para que nesse contato pudesse ser observado como se dd o processo de produgdo textual do
educando surdo, tanto a producdo sinalizada, como a escrita.

Apds observacgdo e registro de informagdes dessa etapa, foi apresentada uma proposta de
participagdo em oficina de produc¢do textual na qual foram desenvolvidas atividades registradas
através de videos, para posterior visualizagdo da sinalizacdo. Em seguida, foi feita a andlise do uso
de estratégias de referencia¢do no texto sinalizado, para que através desse procedimento pudesse
ser realizado uma compara¢do com o uso de estratégias de referenciacdo no texto escrito. Em
seguida, foi feito a descricdo de como ocorre o uso dessas estratégias na Libras e sua influéncia no
processo de referencia¢do do educando surdo na modalidade escrita da lingua portuguesa, pois a
referenciagdo é um dos aspectos da textualidade capaz de conferir estabilidade e continuidade ao
texto, sendo fator relevante para coeréncia discursiva.

Segundo Minayo (2001), a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados,
aspiragdes, crencas, valores e atitudes o que corresponde a um espago mais profundo das relagdes,
dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionaliza¢des de variaveis.
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O processo de observacdo segundo Zanelli (2002), atenta aos detalhes, coloca o pesquisador
dentrodo cendrio deformaqueele possacompreenderacomplexidade dosambientes psicossociais,
ao mesmo tempo que lhe permite uma interlocu¢do mais competente.

Como ja foi informado, os dados analisados nessa pesquisa sdo resultantes do processo
de observacdo das atividades desenvolvidas na sala de Atendimento Educacional Especializado.
A pesquisa foi desenvolvida com duas alunas que cursam o segundo ano do ensino médio. Uma
designamos pelo termo de “aluna A”, a qual é estudante no Centro de Ensino Santos Dumont e
outra designamos pelo termo de “aluna B”, estudante no Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia
do Maranhdo - IFMA Campus Caxias.

O Centro de Ensino Santos Dumont, atualmente, trabalha com o ensino médio, diurno e
educacdo de jovens e adultos- EJA noturno. A escola atende alunos surdos, alunos com déficit
intelectual, autistas e deficientes visuais. A escola conta com apoio de profissionais especializados
para o atendimento aos alunos com necessidades educacionais especificas, profissionais esses,
que desenvolvem o trabalho na sala de aula regular e também na sala de Atendimento Educacional
Especializado, espaco este no qual foi desenvolvida a pesquisa com a aluna A.

A aluna B, estuda no Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo- IFMA Campus
Caxias. O Instituto atende atualmente, alguns alunos com necessidades educacionais especificas,
dentre eles a aluna citada, que é surda, tem deficiéncia visual e transtorno do espectro autista,
a mesma cursa o segundo ano do curso técnico de informética e faz atendimento educacional
especializado na mesma escola, espaco esse onde foi observado e desenvolvido a pesquisa.

Aaluna Ademonstrou interesse em participarda pesquisa, foi ativa e desenvolveu as atividades
propostas com muito empenho, enquanto a aluna B apresentou resisténcia em participar das
atividades sugeridas.

Iniciou-se a pesquisa com o processo de observac¢do na sala de Atendimento Educacional
Especializado, verificando como acontecia o processo de ensino aprendizagem da Lingua
Portuguesa na modalidade escrita.

Nesse perfodo observou-se, que as alunas desenvolviam atividades de produc¢do textual de
acordo com a solicitagdo dos professores de Lingua Portuguesa. Nesse contexto, foi proposto que
as alunas participassem do desenvolvimento da pesquisa e apresentou-se a proposta tanto aos
alunos quanto aos professores.

Iniciou-se entdo as seguintes etapas:

* Conversa e produc¢do de videos da histéria de vida das alunas;

* Exibicdo dos videos das obras adaptadas Cinderela Surda e Chapeuzinho Vermelho;
* Recontagem e registro das mesmas obras em videos sinalizadas pelas alunas;

* Registro escrito da histéria de vida das alunas

* Anélise dos videos e registros escrito.

A anélise do tema em questdo serd de grande relevancia, pois poderd provocar mudangas
e um novo olhar sobre os aspectos referenciais nas produg¢des textuais dos educandos surdos e,
consequentemente, proporcionar respeito e a¢des positivas sobre as singularidades linguisticas
desse sujeito e de como o mesmo utiliza a sua lingua materna e a sua segunda lingua.na modalidade
escrita
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ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

O processo de referenciacdo na Lingua Brasileira de Sinais, os mecanismos de retomada e
progressdo discursiva sdo produtos na lingua de sinais a serem observados e considerados como
processos que podem influenciar a producdo textual escrita em Lingua Portuguesa pelo sujeito
surdo.

Nas atividades realizadas pelos alunos surdos envolvidos nesta pesquisa, observou-se
que quando sinalizados os textos, sdo produzidos com mais desenvoltura e fluéncia, enquanto
que, quando solicitados para registrar em Lingua Portuguesa os alunos apresentaram bastante
dificuldades. Observou-se também que alguns sinais utilizados nos videos, quando questionadas
as alunas ndo sabiam explicar o seu significado, consequentemente também ndo sabiam registra-
los.

Sobre essas observa¢es aqui apresentadas entre a lingua de sinais e a escrita Pereira (2002)
acentua:

E através da lingua de sinais que os alunos surdos poderdo atribuir sentido ao que leem, deixando
de ser meros decodificados da escrita, e é através da comparagdo da lingua de sinais com o
portugués que irdo constituindo seu conhecimento do portugués (PEREIRA, 2002, p.49).

Para que possam ler e escrever, os alunos surdos precisam, ter conhecimento de mundo, de
forma que possam recontextualizar o escrito e dai derivar sentido. Necessitam de conhecimento
sobre a escrita para que possam encontrar as palavras, as estruturas das oragdes, assim como
para criar estratégia que lhes permitam compreender os textos lidos.

Sobre o processo de referencia¢do na Lingua Brasileira de Sinais Liddel (2001), afirma que
os discursos nas linguas de sinais sdo organizados espacialmente e a referenciacdo estd associada
a organizagdo do espaco de sinalizacdo pelo sinalizador.

Nos textos produzidos pelas alunas surdas envolvidas na pesquisa, observou-se que, assim
como ha o cuidado com a repeticdo dos termos em textos escritos em Lingua Portuguesa por
sujeitos ouvintes, na Libras também ocorre esse fendbmeno, porém para evitar essa repeti¢do, o
sinalizante surdo faz uso das estratégias de referenciacdo da Libras, ou seja, na Libras, uma vez
realizada a sinaliza¢do de um nome e marcado no espago, os nomes sdo retomados, apontando
para o mesmo espaco onde foram sinalizados e marcados sintaticamente, pois é determinante a
organizagdo espacial para a retomada do discurso ao longo do texto, porém, no registro escrito
em Lingua Portuguesa, algumas informag¢des apresentaram aspectos da sinalizagdo, ou seja, da
Libras, visto que a mesma é a primeira lingua do sujeito surdo e como tal serd a lingua referéncia
para a produg¢do textual em uma segunda lingua, e em uma segunda modalidade, no caso, a
Lingua Portuguesa na modalidade escrita .

Na Lingua Brasileira de Sinais, algumas estratégias de referenciagdo que garantem a
produgdo textual sdo: uso de classificadores associados a flexdo verbal, o procedimento discursivo
déitico e a predominancia do discurso direto, estratégias estas que sdo fatores determinantes para
a producdo textual escrita pelo educando surdo.

Conforme citado acima, durante a sinalizagdo observou-se, o uso de classificadores
associados a flexdo verbal de forma bem organizada, pois os classificadores sao elementos, na
lingua de sinais, que se incorporam a determinados sinais e marcam, nos verbos que admitem
concordancia, o sujeito ou o objeto de uma agdo verbal. Tais elementos sdo caracterizados por
determinada configuracdo de médo, e algumas vezes, por um movimento caracteristico. Também
foi observado na estrutura dos textos sinalizados, que os mecanismos de referenciagdo eram
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evidentes, pois para fazer referéncia aos personagens foi delimitado espa¢o de acordo com a
posicdo do sinalizador e sempre que necessario era retomado essa informacgado através do ato de
apontar, bem como o uso do discurso direto, que na Libras tais marcagdes foram demonstradas
com a movimentag¢do do corpo e da cabe¢a do sinalizador e a direcdo do olhar combinados a
determinadas expressdes faciais, nesse caso a referéncia aos personagens foi feita como se eles
estivessem presentes no espaco de sinalizagdo.

A produgdo textual escrita em Lingua Portuguesa pelo sujeito surdo apresenta
aspectos especificos da Libras, portanto, principalmente, no que diz respeito a ato de apontagdo
e localizagdo das personagens da histdria, nos textos também foi possivel perceber que o uso
de elementos de coesdo textual aparece de forma mais organizada na sinaliza¢do, do que no
texto escrito. Aspecto esse, que corresponde ao fato que o processo de referenciagdo da Libras,
influencia na producdo textual escrita pelo sujeito surdo.

CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa analisou alguns aspectos do processo de referenciagdo nas Libras e sua
influéncia na producédo textual escrita, em Lingua Portuguesa pelo educando surdo. Com o desejo
de langar um olhar sobre o texto escrito pelo sujeito surdo, observou-se de que forma esta sendo
trabalhado a Lingua Portuguesa na modalidade escrita nas salas de atendimento educacional
especializado com o aluno surdo, ou seja, as estratégias de ensino utilizadas.

Constatou-se, que as estratégias de ensino de Lingua Portuguesa utilizada nesses espagos
acontecem de acordo com a orientagdo dada pelo professor da sala de aula regular, ou seja,
realizacdo das atividades solicitadas, deixando a desejar o ensino de Lingua Portuguesa modalidade
escrita com estratégias especificas para o educando surdo.

Com a observagdo desse processo, confirmou-se, a ideia de que a maioria das dificuldades
encontradas em relacdo ao processo de referenciacdo e progressdo textual que aparecem nos
textos escritos em Lingua Portuguesa pelos sujeitos surdos, ocorrem devido a influéncia da
estrutura visoespacial da Libras, que estd diretamente ligada a maneira como o surdo organiza
seu pensamento e também, a forma como é desenvolvido o ensino da Lingua Portuguesa com o
educando surdo.

Portanto, é necessario, que se desenvolva um trabalho, utilizando metodologias especificas
para o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua, e que leve em consideragcdo as
especificidades linguisticas do individuo surdo e a influéncia que a Libras exerce sobre o texto por
ele produzido.

Dessa forma, é de suma importidncia que os professores conhecam a Lingua Brasileira
de Sinais, ndo sé para estabelecer a comunicagdo com o aluno surdo, mas para poder avaliar
de forma justa seus textos, levando em conta as especificidades da sua primeira lingua e criar
estratégias de ensino voltadas para esse publico, considerando que sua primeira lingua ndo é a
Lingua Portuguesa

Para um maior aprofundamento do tema em questdo podemos sugerimos pesquisas sobre
como se efetiva o procedimento déitico da Libras, a luz das teorias de Lyons (1997) e Levinson
(1983), e sua influéncia na Lingua Portuguesa.
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